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Introduccion a la lectura del
Diseno Curricular
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La construccion del curriculum correspondiente a cada nivel y modalidad del sistema
educativo provincial se ha originado en amplios procesos participativos que comenzaron
con la instauracion del gobierno democratico, a partir de 1983. En la produccién de di-
sefios curriculares, las diferentes comisiones técnico-docentes, contando con la presencia
de delegados gremiales, han partido de la consideracién de las expectativas de la sociedad
con respecto a la educacién y de los aportes provenientes de la practica docente. Estas
comisiones contaron con el asesoramiento de profesores de los Institutos de Formacién
Docente, de especialistas y profesores de la Universidad del Comahue.

La vigencia de la Ley Federal de Educacién ha introducido reformas en la estructura del
sistema educativo y, entre otros cambios, el CFCE aprobé los CBC comunes para los
nivelesInicial, EGBy Formacién Docente del pais. Los disefios curriculares de la provincia
para el nivel Inicial y Educaciéon General Basica poseen consistencia pedagogica y
actualizacién disciplinaria e interdisciplinarias por lo que el cumplimiento de las disposi-
ciones legales ha originado una revisién de la presencia o ausencia de dichos contenidos,
constatando la presencia de casi todos ellos en tales disefios. El trabajo realizado por los
maestros durante las consultas efectuadas a las escuelas en 1996 y la tarea de los especialistas
de areas, han permitido concretar la adecuacién curricular a los contextos didacticos
propiosdado que parte delaratificacion plenadel encuadre sociopedagbgico e institucional
expuesto en el mismo documento.

Antes y ahora, como proyecto cultural, los curricula revelan tanto en sus lineamientos
politicos, como en su fundamentacién pedagogica-didactica y en el desarrollo de areas
curriculares, preocupacion por la recuperacion de la eficacia social de la educacion, por la
aplicacion del conocimiento escolar en la vida cotidiana, por estrechar la conexion entre
teoria y practica en el trabajo docente y por la recreacién de una cultura escolar, donde la
autonomia de los participantes en la accion educativa genere creatividad pedagdgica y
motivaciones para ensefiar, aprender e investigar.

Labusquedade pertinenciasociocultural y coherenciaenlaaccién educativa que se cumple
en todos los niveles del sistema, justifican el intento de formular lo que es comtn en el
marco tedrico y en el modelo didactico de todos los curricula provinciales.

“La pertinencia socio-cultural del curriculum implica una triple coherencia:

a) la coherencia entre los fines de la educacién explicita o implicita y las caracteristicas
sociales del medio en que vive el educando;

b) la coherencia entre los fines de la educacion y sus programas, sus contenidos, o mas bien
sus metas y sus propositos;

¢) la coherencia entre los programas, metas o prop6sitos y los objetivos reales expresados
o no de los actos pedagogicos”.

Jerodia (1981)

El curriculo de cada nivel y modalidad (1990-1993), a partir de un cuerpo teodrico especifica
sus propositos generales y/o los que corresponden a cada ciclo, campos de conocimiento
o las areas que conforman el mapa curricular, el enfoque y su organizacién didactica y las
modalidades operativas adoptadas para la ejecucion del curriculum en las instituciones
educativas.

La btsqueda de coherencia interna entre todos los disefios tomé como punto de partida
la lectura de los siguientes documentos:



1. Proyecto Curricular para la Formacion Docente del Nivel Inicial.
2. Proyecto Curricular para la Educacion Basica (nivel primario).

3. Disefio Curricular. Ciclo Basico Unificado.

4. Disefio Curricular. Ciclo Superior Modalizado.

5. Disefio Curricular para la Formaciéon y Perfeccionamiento Docente.
6. Disefio Curricular para la Formacion Docente en Educacién Fisica.

A todo ello se agrego el analisis critico de la documentacion producida por las Direcciones
de Nivel posteriores a la aparicion de los documentos curriculares mencionados y las
Resoluciones del CFC y E pertinentes a la elaboracion de los curriculos jurisdiccionales
a partir de la Ley Federal de Educacion.

Una de las decisiones curriculares mas importantes ha sido la de efectuar la revision critica
y adopcion de los fundamentos socio-pedagogicos que pudieron ser compartidos, como
modo efectivo de propiciar una articulacién necesaria entre todos los niveles.
Efectuadas las consultas a todas las escuelas los docentes, casi sin excepcion, marcaron la
necesidad de elaborar un marco tedrico comin, sin excluir las especificidades de cada nivel.
La presente adecuacién curricular toma, como plataforma de partida, tanto la construc-
cién curricular anterior como las formas deliberativas que sustentaron el trabajo en las
comisiones de entonces. En el presente caso se ha garantizando la presencia directa de los
docentes de todas las escuelas en el mejoramiento del proyecto curricular vigente, paraello
se organizé una consulta directa. El mejoramiento de toda obra humana no solo es posible
sino deseable. Lo contrario seria considerar al curriculum como una obra acabada sin
posibilidad de incluir en ella los avances de la pedagogia y las didacticas que le sean
pertinentes.

El presente disefio se ha esbozado asi, otra vez mas, en un escenario participativo y abierto
para que nuevos aportes y criticas fundamentadas tiendan a perfeccionarlo, después que
la Version 1.1 llegue a las escuelas. Es decir, el trabajo por comisiones curriculares fue
reemplazado por consultas directas a cada escuela, lo que no significa que el mejoramiento
continuo del proyecto en accidn no vaya a generar otras formas de participacion.

Es necesario insistir que en todos los documentos curriculares anteriores hay acuerdos
fundamentales sobre la concepcion de la educacion y su significacion social en un contexto
democratico, el papel de la participacion de la comunidad en la gestacion y ejecucion de
proyectos educativos, el reconocimiento de las funciones de la escuela, la adopcion de
posturas afines con las teorias constructivistas en el aprendizaje significativo, la importan-
cia y caracterizacion del trabajo del docente y del educando.

El trabajo de las comisiones curriculares regionales y el de la comision central hizo optar
por la organizacién curricular por campos de conocimiento en el Nivel Inicial y por areas
en la Educacion General Basica, enfoque que han ratificado las escuelas durante las Gltimas
consultas.

Pero tanto la organizacién por campos y areas abre el acceso al conocimiento a través de
ejes conceptuales, que orientan la construccién de los aprendizajes. De éstos ejes se
desprenden ideas basicas y se sugieren los contenidos correspondientes y los lineamientos
de acreditacion.

Los CBC fueron seleccionados e incorporados de acuerdo con la visién integral de la
organizacion curricular adoptados, no en forma aislada.

Como en los disefios anteriores se reconoce la autonomia de la gestion docente, lo que
permite esperar que ésta agregue aquello que, seglin su experiencia, es necesario considerar
en cada contexto didactico, asi como propuestas de actividades curriculares que convengan
al grupo de alumnos con que se trabajay ala region o localidad de pertinencia de la escuela.

La interpretacion que posteriormente los docentes hagan de este curriculum, las reflexio-
nes que su analisis suscite en talleres, seminarios o espacios institucionales destinados a tal
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fin, seran parte importante de su puesta en practica y evaluacién continua.

Pero, masalla de todo ello, es seguro que cuando este disefio curricular llegue a las escuelas,
cada maestro constatara que los resultados de la consulta han sido respetados (de ahi las
modificaciones introducidas enla Versién 1.1). Es necesario decir que a partir de la practica
docente ha podido concretarse el interés y el serio trabajo de los profesionales que
apoyaron esta forma de construccion gradual de la adecuacion curricular. Ellos valorizan
lo que los maestros aportaron y aportan, a la vez, todo lo que los docentes oportunamente
les solicitaron, como mayores explicaciones conceptuales desde su area o ampliacion de
fundamentaciones y sugerencias para el trabajo de aula.

De este modo el curriculum integra distintos tipos de saberes: los del maestro que expresan
el sentido comun, al saber popular aprendido en los contextos de trabajo, los saberes que
expresan su conocimiento pedagogico y el “saber social” que adquieren con las relaciones
y el conocimiento de la comunidad. A los especialistas se “les exigi6” mas saberes
profesionales que los de otros tipo, pero fueron lectores atentos y sensibles de la
produccion docente. Reconocen que el intercambio enriquece los saberes de todos 'y que
cuando este intercambio se traslada al curriculum la escuela puede estar tan estrechamente
cerca de la realidad como del conocimiento cientifico cuya construccion debe apoyar.
Los padres de los alumnos no estuvieron ausentes de esta participacion ya que en la
documentacién registrada para la elaboracion del curriculum los maestros informan sobre
expectativas y experiencias de ellos en relacion con la escuela. Cuando este curriculum se
implemente su difusion entre los padres y la colaboracion de estos en su puesta en practica
sera objeto de proyectos comunes en cada institucién escolar.

Todos han sido protagonistas criticos y comprometidos con esta construccidn, pero es el
alumno quien ha impregnado todos los juicios y opiniones curriculares. El Consejo
Provincial de Educacion por Resolucion N© 688/91 aprobé la metodologia participativa
propuesta para la construccién de los Disefios Curriculares de Nivel Inicial y Educacion
General Basica.

Desde 1.995 las autoridades del Consejo, a la luz de todos los antecedentes existentes en la
provincia en materia de construccion curricular y de los requerimientos originados por
la aplicacion de la Ley Federal facilitaron el desarrollo en las formas mas participativas
posibles para asegurar la adecuacién curricular de los disefios de la jurisdiccion. Los
procedimientos seguidos para asegurar el funcionamiento de la consulta en las escuelas son
transparentes. Lo que no quiere decir que no haya habido errores de difusion y escasez de
tiempo para profundizar algunos analisis. Esto es subsanable dado que la centralidad del
proyecto puede estimarse por el reconocimiento del valor de la practica docente como
punto de partida para la construccion del curriculum.

La Version 1.1. del proyecto curricular emprende ahora, como adecuacion curricular, su
regreso a las escuelas y se reconocera en éste las mismas huellas que orientaron su
formulacién.

Como dijimos antes:

Que su puesta en prdctica anmente cada dia el estilo de vida democritico donde es posible
pensar, crear y convivir solidariamente en libertad.
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ENCUADRE
SOCIOPOLITICO GENERAL
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1.1. Concepcion de hombre y sociedad

El hombre se caracteriza por pertenecer a una muy peculiar naturaleza, precisamente, la
naturaleza humana. Esta pertenencia le otorga caracteristicas distintivas como las de poder
pensar y pensarse a si mismo tomandose como objeto de reflexién; poder amar, crear con
el pensamiento y con las manos, comunicarse y planificar su accionar. Tiene la capacidad
de simbolizar, de utilizar un lenguaje verbal, corporal y gestual que le facilita el
acercamiento y la comprension con otros seres de su misma especie.

Su inagotable curiosidad y capacidad de asombro constituyen un poderoso estimulo
interno para el aprendizaje, para la reflexién, para la construccién y produccién de
conocimiento. La posibilidad de preguntar y preguntarse hacen de él un ser capaz de
aprender a lo largo de toda su vida y de asumir, protagdnica y activamente su propio
proceso educativo.

Estas potencialidades del hombre facilitan su interaccidn con la naturaleza, en tanto puede
modificarla y producir objetos y medios para su subsistencia, generando cultura.
Asimismo, el hombre se distingue por su destino de trascendencia en un doble sentido:
hacia valores éticos supremos y una trascendencia de tipo social, a través del compromiso
con su comunidad y el ejercicio de una libertad responsable.

Es ademas un ser con necesidades basicas que requieren ser satisfechas para posibilitar el
desarrollo de sus potencialidades y aptitudes. En este sentido, es fundamental el papel de
la familia, de la escuela y del Estado quienes deben velar celosamente por la satisfaccion de
dichas necesidades vitales.

Pensar en el hombre, nos lleva, necesariamente a pensar en la sociedad, ambito en el cual
elsujeto tiene lugary se desarrolla. Estainsercion social lo caracterizacomo un ser concreto
perteneciente a determinada cultura, grupo étnico o religioso y clase social, factores que
inciden fuertemente en la constitucién misma de su personalidad.

Como ser social, el hombre no puede vivir aislado; necesita imperiosamente el contacto
con los otros, que le permiten conocerse y reconocerse, desarrollarse como humano,
construir su identidad, apropiarse del bagaje histérico-cultural de su medio, reproducirlo
y transformarlo.

Desde esta perspectiva, el hombre es también un ser histérico, esto es, va aprendiendo lo
que la humanidad ha alcanzado y construido a lo largo de los siglos; y que de generacion
en generacion ha ido transmitiendo, tanto a nivel universal como nacional y regional.
La comunicacién de este espectacular cimulo de experiencias, saberes, objetos, tradicio-
nes, costumbres, simbolos, etc., que constituyen la cultura misma de un pueblo, asegura
su continuidad historicay proporciona al hombre individual una vision cuya historicidad
hace a la pertenencia y valoracion de su contexto de origen. Sin embargo, la importancia
de esta transmision no invalida las necesarias adquisiciones e innovaciones que se seguiran
produciendo en el futuro y que daran como resultado nuevas sintesis transformadoras. En
estos procesos le cabe a la educacidon un papel central, al que nos referiremos mas adelante.

Este hombre, concebido como sujeto de deberes y derechos, encuentra en la sociedad
democratica la posibilidad de desplegar en plenitud sus potencialidades civicas, reflexivas,
expresivas, creadoras, en un clima de respeto, libertad, participacion y pluralismo, -que
son condiciones indispensables para la convivencia democratica-. Debemos destacar aqui
el papel fundamental de los grupos humanos minoritarios (sea desde el punto de vista
étnico, religioso, politico, etc.) que integrados a la sociedad en su conjunto -sin ser por ello
asimilados, homogeneizados ni obviamente destruidos- realizan el significativo y enrique-
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cedor aporte de su propia originalidad. Le cabe a la sociedad global velar por el respeto y
la no marginacion de estos grupos permitiéndoles el desarrollo de sus propios proyectos
en tanto sean estos compatibles con nuestra Constitucion Nacional.

El informe de la Asamblea provincial del Congreso Pedagogico de nuestra Provincia
sefiala la necesidad de que desde la educacion se “apunte a terminar con la reproduccién de
una sociedad estratificada, injusta, desigual y dependiente”. Este sintético diagnostico de
algunos de los males que nos aquejan, muestra con claridad que ain estamos lejos de la
sociedad que sofiamos, aquella que -como dice el PreAimbulo de nuestra Constitucion
Provincial- permite “garantizar el ejercicio universal de los Derechos Humanos, sin
discriminaciones, en un marco de ética solidaria, para afianzar el goce de la libertad y la
justicia social, consolidar las instituciones republicanas reafirmando el objetivo de
construir un nuevo federalismo de concertacién, consagrar un ordenamiento pluralista y
participativo donde se desarrollan todas las potencias del individuo y las asociaciones
democraticas que se dan en la sociedad para proteger la salud, asegurar la educacién

»

permanente, dignificar el trabajo...” (Constitucién Provincial de Rio Negro, 1988).

Se hace necesario entonces, formar nuevas generaciones comprometidas con su medio,
amantes de su tierra, que analicen criticamente -pero valoren- su historia y sus raices; con
una conciencia, sensibilidad y responsabilidad social tales que busquen armonizar sus
propios intereses, ambiciones y necesidades con los de su comunidad y la Nacion de la que
forman parte. Hombres y mujeres que sepan ponerse al servicio de las profundas
transformaciones sociales, politicas, econémicas y culturales que laRepublica necesitaafin
de eliminar la dependencia, concretar una sociedad mas justa y el pleno ejercicio de la
democracia. Nuevas generaciones conscientes de que una misma tradiciéon cultural,
realidad socio-historica e intereses politico-econdmicos, unen a los pueblos latinoamerica-
nos en un destino comun. Hombres y mujeres que habiendo internalizado sus derechos
y deberes civicos breguen porque éstos sean respetados y ejercidos en un marco de libertad
y justicia, generando nuevas formas de vida y convivencia social en las que la solidaridad
y la cooperacion entre los hombres sean algunos de sus principios rectores.

Sélo el protagonismo responsable y critico podra asegurar una verdadera transformacion
de nuestra sociedad y la consolidacion del sistema democratico.

1.2. Concepcion de educacion

Se concibe a la educacién como un proceso historico social al que se le reconoce
intervencion en los fenémenos que hacen a la transformacion de la sociedad. Si bien no
puede por si misma cambiar un sistema social no hay transformacion posible sin que
intervenga la educacion.

Desde la perspectiva individual entendemos por educacién un proceso dialéctico que se da
entre un sujetoy el medio en el cual esta inserto; proceso a través del cual una persona puede
modificar su contexto siendo a la vez modificado por él. Este proceso se efectiviza a lo
largo de toda la vida de la persona y, mas alla de la accién desplegada por las instituciones
educativas, existen otras instancias y grupos sociales que obran como agentes educadores.
Desde el punto de vista antropoldgico-social, podemos afirmar que la educacion es el
proceso de transmision, consolidacion, creacion y recreacion de la cultura. Entendemos
por cultura la totalidad de las manifestaciones de una comunidad: sus valores, su lengua,
su forma de organizacién politica y social, sus expresiones artisticas, folkloricas, sus
conocimientos, sus tradiciones, su trabajo, sus proyectos; todo lo que a lo largo de su
historia un pueblo ha ido configurando y perfeccionando. A través de la accion educativa
los hombres y mujeres conocen las tradiciones y la cultura de su pueblo; se apropian de
los saberes y valores existentes en la humanidad.
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En esta perspectiva vale la pena subrayar varios elementos:

a) la cultura como proceso colectivo de creacidn y recreacion.

b) La cultura como herencia acumulada de generaciones anteriores.

¢) La cultura como conjunto de elementos dinamicos que pueden ser transferidos de grupo
agrupo y en su caso aceptados, reinterpretados o rechazados, por grupos sociales diversos
(Stavenhagen, 1983).

Podemos entonces decir que en tanto transmisora de la herencia cultural de una sociedad,
la educacién tiene una funcion resguardadora que posibilita la integracion y participacion
activadelas nuevas generaciones asegurando asimismo la identidad y continuidad histérica
de la sociedad, sus instituciones y relaciones sociales fundamentales.

Esta misma transmision da, sin embargo, lugar al cambio, puesto que en este dinamico
proceso, no todos los elementos transferidos resultan aceptados pasivamente. Existe la
posibilidad de reinterpretacion, resistencia y atin rechazo de los mismos, generandose ast
un campo heterogéneo de tensiones y conflictos que permiten eventuales transformacio-
nes. En este sentido podemos hablar de una funcién innovadora o transformadora de la
educacion.

La concepcién de educacion que hemos venido caracterizando encuentra en el marco de
la vida democratica una serie de implicaciones que sera conveniente analizar, y confiere al
Estado responsabilidades especiales.

Elderecho del hombre ala educacion halla en este contexto el terreno mas fértil y propicio
paraechar sélidas raices. La sociedad democratica requiere del protagonismo constructivo
de sus integrantes y necesita por tanto que éstos desarrollen al maximo posible sus
capacidades y potencialidades.

Algunos de los objetivos educativos en toda sociedad democratica apuntan al desarrollo
integral de las personas, el desarrollo de sus sentimientos de cooperacién, solidaridad,
amor a la verdad y a la justicia, el conocimiento de la realidad en que vive, su historia y
tradiciones, el respeto por toda otra forma de vida y el desarrollo de la capacidad creadora.
De este modo, la educacion puede desplegar toda su fuerza liberadora, contribuyendo a
formar la conciencia critica y estimular la participacion responsable de los procesos
culturales, sociales, politicos y econémicos.

Lademocratizacién de la educacidon implica su generalizacion, la accesibilidad de todos los
sectores facilitando su incorporacion a la vida econdémica y social, al crecimiento
profesional, la introduccion en el mundo del trabajo y la participacion en diferentes
instancias de toma de decisiones. Sin embargo, para que ello sea realmente posible es
preciso estar alerta ante los variados mecanismos que suelen obstruir este proceso.

1.3. Funciones de Ia escuela

Se asigna a la educacién una doble funcion: la de conservacion del patrimonio cultural en
sentido amplio, y la de su transformacién. El dificil equilibrio entre lo que contintia y lo
que debe cambiar ha caracterizado la existencia de las instituciones educativas a través de
su historia.

La escuela, cualquiera sea el nivel y modalidad que se considere, cumple la funcion de
socializacion de sus miembros, la de seleccion, transmisidn, recreacion y construccion de
conocimientosy la funcion de integracion sociocultural de grupos, instituciones y ambitos
donde la educacion es promesa de fecundo trabajo intersectorial.
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1.3.1. Funciones de socializacion

Funciéndesocializacion

El concepto de socializacién se refiere al “proceso social basico por el cual un individuo
llega a integrarse a un grupo social a través de la cultura del grupo y de su rol en el grupo.
Segtin esta definicion la socializacién es un proceso que dura toda la vida”. (1)

En términos generales es el proceso por el cual el individuo internaliza el mundo en el que
viven sus mayores. Se reconoce como una socializacién primaria a la primera que le
proporciona su familia, y secundaria la que se refiere a procesos posteriores que lo
relacionan con nuevos sectores de la sociedad.

Esto no supone interpretar la socializacion como una accién homogénea de la sociedad
sobre el individuo, por lo contrario, yaen la concepcion de educaciéon hemos
reconocido que los procesos de apropiacion de la cultura que realizan los diversos grupos
sociales dan lugar a resistencia y conflictos que originan sintesis transformadoras de
aquéllas.

Pérez Gomez (1992) advierte que el proceso de socializacion en la escuela es complejo y
sutil surcado por profundas contradicciones y resistencias individuales y grupales.

Los alumnos que provienen de culturas diferentes a menudo rechazan o ignoran los
mensajes encubiertos que tratan de generar comportamientos distintos a los que observan
y les permiten identificarse con su grupo familiar.

La socializacion escolar pretende preparar al nifio para el ejercicio de una ciudadania
responsable y para el futuro mundo del trabajo, lo que dificulta un proceso coherente de
socializacion.

Por lo tanto seria peligroso que en la escuela se desarrollase bajo la aceptacion formal de
la igualdad de oportunidades un proceso de socializacidén que excluyera o marginara de
la participacion a algin o algunos sectores de alumnos. Si bien la escuela por si sola no
puede anular las discriminaciones si puede promover procesos de socializacion que no
reproduzcan dentro de la escuela las desigualdades sociales sino que a través de un trabajo
pedagdgico respetuoso de la diversidad inicial posibilite a todos los alumnos por igual la
participacion activa y critica en aprendizajes comunes y en una convivencia escolar
realmente democratica.

Sibien es en la nifiez cuando tiene lugar la fase critica de internalizacion de pautas, valores,
actitudes y efectos de experiencias que son esenciales para el desarrollo de la personalidad,
el aprendizaje de nuevos roles es un proceso constante, y a través de la actuacion en ellos
es que uno se va formando como persona individual y distinta a las demas, donde, a la vez
se aprende a funcionar como miembro de una sociedad particular.

Los modelos de socializacién que, dentro de sus competencias, ofrezcan las instituciones
educativas, involucran la comprension de la cultura familiar de modo de operar con la
culturaescolar para que los alumnos provenientes de diferentes grupos sociales sientan que
éstos son igualmente valorizados.

Elpapel de la familia en relacion con la escuela

La familia es la unidad base del parentesco, es considerada “la unidad social basica” a causa
de sus importantes funciones de procreacion y socializacién primera de sus miembros.
La familia es la base y es la principal responsable de la educacion en la que se inicia el
educando en los valores espirituales, culturales, morales y civicos de una sociedad.

La escuela debera apoyarse en ellos para continuar en una tarea conjunta de experiencias
de aprendizaje, que hacen a la formacién integral del hombre.

(1) Theodorson y Theodorson. Diccionario de Sociologia, Paidos, 1978.
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A partir de cada realidad surge la necesidad de implementar mecanismos de integracién
con el fin de interiorizarse de los problemas de la familia relacionados con la educacion de
sus hijos abriendo espacios para orientar y asesorar a las familias en: prevencion y
tratamiento de discapacidad, pautas de convivencia, interiorizarlos de los procesos de
aprendizaje de sus hijos y las formas de estimulacidon que tendrian que ser implementadas
en el hogar, compatibilizando sus acciones con la escuela.

La familia tiene el deber y el derecho de participar en la acciéon planificadora de la escuela
y conocer los distintos aspectos de la problematica escolar. Para poder ejercer estos
derechos debe existir un didlogo permanente entre escuela y familia, fomentando la
participacion de los padres a través de los consejos institucionales, cumplimentando asi lo
legislado al respecto. (Ley de Educacién N© 2444, Provincia de Rio Negro).

La escuela complementa el rol educativo de la familia, pero no lo suplanta, por ello debe
sefialar, sin autoritarismo, los limites para una buena convivencia que le permita lograr la
confianza y el apoyo del hogar en beneficio de la vida presente y futura de los educandos.
Los cambios actuales en la organizacion familiar (migraciones, desempleo de uno o ambos
padres, ausencias de uno o ambos progenitores, etc.) afectan las relaciones de la familia con
la escuela y, dentro de ella, los procesos de aprendizaje y actitudes de los alumnos cuyo
componente afectivo no puede olvidarse.

Aunque subrayamos los beneficios de la accién integrada de la familia y de la escuela, estas
instituciones se diferencian claramente la una de la otra.

Los nifios en sus hogares comparten la vida con sus hermanos (si los hay) que tienen
diferentes edades, segin su orden de nacimiento. En la escuela los nifios comparten
recreacion y trabajo con un grupo de su misma edad; esta posibilidad constituye un
importante elemento de socializacion de acuerdo con las investigaciones provenientes de
la antropologia y la sociologia.

La familia tiene un rol esencialmente afectivo y es quien se encarga de satisfacer las
necesidades basicas de sus miembros. En épocas de crisis la escuela concreta estrategias
asistenciales cooperando con el hogar en aspectos nutricionales y/o proporcionando
vestimenta y elementos escolares. Pero se trata de acciones asumidas ante una realidad que
dificulta su cumplimiento por parte de los padres, pero no desliga a la escuela de su funcién
principal que es la pedagogica. El papel afectivo de la familia se diferencia del papel mas
instrumental que cabe a la escuela. En ésta, ambito de aprendizajes sistematicos, su tarea
no esta exenta de emociones y afectos pero se orienta, principalmente, a dotar al alumno
de un bagaje cultural que promueva su movilidad institucional interna (ir de un nivel de
escolaridad a otro de escolaridad superior) y externa (capacidad para vincularse con otras
instituciones y ambitos educativos y/o laborales).

La escuela tiene que establecer constantemente la conexion de la vida del educando con la
vida social en todos sus aspectos; velar criticamente para que los conocimientos adquiridos
sean transferibles a situaciones laborales y/o experiencias cotidianas.

Desde este punto de vista la institucién escolar, debera revisar continuamente sus metas
y actividades, para estimar en qué grado ellas se estan ajustando a las expectativas de la
familia y de la sociedad en su conjunto.

En sintesis, la relacion de la familia con la escuela tendera a proporcionar los estimulos
necesarios para el desarrollo psicolégico, social, moral e intelectual del educando y a la
comprension de los valores, conocimientos, intereses, afectos y actitudes del seno familiar
para ser resignificados en el ambito escolar.

1.3.2. Funcion de integracion socio-cultural

La escuela cumple una importante funcién vinculada con la ensefianza de las multiples
formas de la vida social que caracterizan a una comunidad.

La heterogeneidad cultural del alumnado debe ser ocasion de que diversos grupos se
reconozcan reciprocamente, en sus propias instituciones, lenguajes, costumbres, formas
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de comunicarse, valores y actitudes, porque aunque éstas sean expresiones culturales y
formas de comportamiento diversas, los mecanismos de integracion que fortalece la
escuela pondran en evidencia que en ella no hay espacio para marginaciones ni exclusiones
de ningtn tipo.

La coexistencia de esta diversidad es producto de procesos historicos de diferente
naturaleza. Estos procesos afectaron la emergencia de sectores de poblacion retrasados o
excluidos con respecto al resto, sufriendo determinadas consecuencias como el grave
deterioro de la calidad de vida humana en todo su entorno.

Las explicaciones historicas indispensables para comprender la emergencia de areas
geograficas, categorias sociales y grupos que se tornaron marginales, se incluyen en los
contenidos curriculares con el objeto de analizar criticamente problemas que la sociedad
aun debe resolver. Pero es funcion global de toda institucion educativa facilitar el acceso
y velar por la permanencia de todos los grupos culturales que a ella concurran, para
estrechar contactos y promover una fecunda integracion entre todos ellos.

La accién educativa tomara como punto de partida el bagaje cultural con que arriba cada
alumno desde su ambiente familiar, respetando, valorando e integrando el bagaje de todos
para tomar conciencia que, a la vez, somos miembros de la cultura mayor que como
argentinos y latinoamericanos nos engloba en raices comunes, que hay que afirmar. La
escueladebe promover el respeto hacialos valores de todas nuestras etnias y, especificamente,
rescatar el sentido de las tradiciones orales que dan cuenta del acervo cultural de los pueblos
indigenas y de su contribucién a la identidad e idiosincracia provincial.

Los docentes tienen el compromiso de profundizar, a través de los desarrollos curriculares,
el significado social y politico de esta cultura, resignificandola en el marco de sus derechos
acordados por ley. (2)

Enlainstitucion escolar es necesario construir y reconstruir relaciones culturales con otros
grupos que provienen de distintas nacionalidades los que también pueden ser objeto de
discriminacién cultural. En la escuela deben abrirse y mantenerse continuamente canales
de comunicacién de modo que todos colaboren en la creaciéon del sentido de pertenencia
ala cultura comtin. Como dice Apple (1995) “al hablar de una cultura coman no debemos
referirnos a algo uniforme a lo que todos nos adaptaremos. Deberiamos preguntar,
precisamente, por este proceso libre, cooperativo y comin de participacion en la creacion
de significados y valores. El bloqueo de ese proceso en nuestras instituciones debe
preocuparnos a todos”.

Las funciones de las instituciones educativas no se agotan en las funciones socializadoras
y de distribucion de conocimientos. La posibilidad de recreacion y construccion de estos
ultimos, asi como la dinamica institucional que posibilita la integracidn sociocultural y el
ejercicio de la participacion, de la libertad y el pluralismo de ideas, deben coadyuvar desde
el nivel inicial para que todos los miembros de la escuela logren madurez moral, ésta es
necesaria para el desenvolvimiento de las “estructuras de conciencia” (3) que haran de la
escolarizacién un instrumento de la democratizacion social, y una via para el crecimiento
y realizacién personal.

Laintegracion de los nifios con necesidades
educativas especiales a la escuela comiin

Hablar de integracion de las personas que presenten una necesidad educativa especial en los
programas educativos de una sociedad y de integracion social en general, no es ni debiera
ser, objeto de una fundamentacion especial.

Integracion es el proceso de incorporar fisica y socialmente dentro de la sociedad a las
personas que estan segregadas y aisladas de nosotros; significa el derecho de ser un miembro
activo de la comunidad, viviendo donde otros viven, como los demas, teniendo los
mismos reconocimientos, derechos y obligaciones que todos los ciudadanos.

(2) Constitucion de la Provincia de Rio Negro, Art. 42, Derecho de los indigenas.
(3) La expresion es de Freibag, B., 1981.
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La integracion debe ser vista como un derecho constitucional y principio de convivencia
social. Es el reconocimiento de los derechos de los discapacitados de recibir los beneficios
de la educaciéon comtn con el apoyo adicional que su dificultad requiere.

La democratizacion de la Educacién requiere como acuerdo basico la equidad en la
distribucién en cantidad y calidad de la ensefianza que cada uno recibe.

Se debe reafirmar la conviccién de que tenemos la obligacion moral y pedagogica de
facilitar el desarrollo integral de todo nifio, incluida la obligacion de descubrir y estimular
sus potencialidades.

Plantearse las problematicas relacionadas con el principio de Integracién nos lleva a
reconocer distintas formas de segregacion desde lo social, comunitario y escolar, creando
una conciencia social acerca de la convivencia como valor. Ciertamente si en una sociedad
pesan practicas basadas en la discriminacion se hace mas dificil llevar a cabo un proyecto
de integracion en todo su alcance.

Desde lo escolar, la dinamica institucional y el curriculum son factores de primer
orden tanto para modificar condiciones de segregacion y marginacién, como para
profundizarlas.

Es muy importante destacar, que los docentes rionegrinos no se oponen o niegan el
derecho de los discapacitados a ser incluidos, desde el Nivel Inicial, en la corriente de la
escuela comun, aunque se coincide en sefialar que en su carrera no han sido formados para
atender la diversidad.

Lasdisposicioneslegales constituyen un marco valioso y original para proyectar un trabajo
pedagdgico y psicosocial tendiente al logro de la integracion de los nifios con necesidades
especiales a la escuela comun. Esta integracion fue legalizada en otros paises del mundo en
las décadas 60-70, lo que implicé un cambio educativo nada corriente. Implica una
profunda innovacién, tan destacable como otros cambios registrados en el presente siglo:
el alto crecimiento cuantitativo de la escolarizacion, la institucionalizacion de los Jardines
Maternales, la obligatoriedad del Nivel Inicial, las reformas de la escuela media, la mayor
participacion de la comunidad en la vida de la escuela, etc., etc.

Las disposiciones legales, en aquello cuyo cumplimiento involucra a la escuela significa,
por un lado, que el Estado se hara cargo de las instancias y recursos que concurran al
cumplimiento de la normativa aprobada y, por el otro, que la institucién escolar tiene que
responder a: “Las necesidades de satisfacer a las particulares exigencias de los nifios con
dificultades”.

Esto ha obligado ala escuela, y a sus diferentes miembros, a meditar sobre si misma y por
tanto, a estimar sus necesidades de transformacion para responder adecuadamente a las
nuevas necesidades que surgen de la ley.

En las escuelas se comparte la filosofia en que la misma se expresa,pero, se considera que
la escuela no estd preparada para atender la diversidad, ni cuenta con los elementos
necesarios para ello. En ambos casos, “no estar preparada” y/o “no tener como” hace muy
dificil que la integracién se convierta en uno de los instrumentos de transformacion del
sistema escolar.

Las disposiciones juridicas no bastan para forjar soluciones a esta problematica, al parecer
tampoco la de sostener una filosofia coherente con la normativa de integracion. Los
maestros no tratan de hacer un planteamiento “marginador” que no reconozca la igualdad
y el derecho de todos a una escuela abierta, el derecho a la educacion y el apoyo mas
adecuado a quienes presenten dificultades. Sostener lo anterior implicitamente comporta
la aceptacion de la diversidad. “Lo inadecuado de la estructura escolar, la falta de
preparacion de los profesores, 1la oposicion de las familias de los demas alumnos o cualquier
otro obstaculo que provenga del exterior no constituyen motivos validos parala exclusion
de los discapacitados de la escuela comtn”. Cuomo, N. (1994)

En este sentido la escuela tendra que organizar formas muy variadas de ensefianza,
ofreciendo pluralidad de lenguajes y experiencias. Hay que contar, para ello, con un
proyecto didactico que valore tal pluralidad, en relacion con el nivel de maduracién y las
necesidades de los alumnos. La gestién que se haga desde los cargos directivos de las
escuelas: originar y mantener relaciones con otros establecimientos y especialistas que
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trabajen en la zona, colaborar con distintos organismos y servicios sanitarios, etc., puede
hacer mas factible el avance cualitativo que va desde la admision a la integracién de los
alumnos.

La responsabilidad de la integracion no es solo la del maestro de grado sino que se subraya,
ademas, la necesidad de que junto al trabajo de la escuela se sitte el esfuerzo solidario de
la familia y la accidn acorde de un sistema socio-sanitario que lleve a cabo formas de
prevencion, de intervencidn precoz y de asistencia.

Es necesario agregar que “un proyecto educativo individualizado” para integrar al alumno
no puede quedar solo en manos de un especialista o en los docentes de apoyo, sino que la
escuela tiene que tener un proyecto institucional que establezca su concepcién de las
conexiones indispensables entre los diversos operadores de la integracion.

Esta concepcién sera insuficiente si no existen concretas posibilidades de actuar de acuerdo
con lo que norma la ley, pero, también son necesarias las expresiones de la voluntad y la
sensibilidad de la escuela para garantizar laformulacién de un proyecto pedagégico de vital
importancia para la integracion.

Si bien habra que especificar mejor las contribuciones de la escuela a la concrecion de la
integracion no se puede dejar de plantear la preocupacion para que se supere la fractura
entre las disposiciones legales y los recursos que las instala en la realidad.

La elaboracién de estos proyectos requiere el apoyo de técnicos responsables de realizar
el diagnostico inicial que permita detectar a aquellos alumnos con dificultades, adecuar el
proceso de ensefianza-aprendizaje a las necesidades de estos nifios, previniendo asi el
agravamiento de su problematica o fracaso escolar.

El rechazo o temor hacia las personas discapacitadas muchas veces es producido por el
desconocimiento olafaltade informacién sobre lo que es y significa tener una discapacidad.
Es necesario que se profundice el tema en un trabajo interdisciplinario e intersectorial a fin
de difundir, sensibilizar, concientizar y elaborar nuevas alternativas de trabajo a través de
los distintos medios de comunicacion social.

Laintegracién ala escuela de los nifios con necesidades especiales debera depender del tipo
de discapacidad presentada, por lo que esta propuesta curricular da cabida a proyectos
institucionales desde donde se puedan respetar distintas modalidades de integracion.
Seentiende que el principio de integracion no implicalasupresion de las escuelas especiales,
ya que dan respuesta en forma particular a cada caso atendido en forma individual e
institucional.

Integracion de otrasinstancias educativas a las escuelas

La funcién socializadora no la cumplen solamente los grupos de pertenencia como la
familia, la escuela, la clase escolar. Los medios de comunicacién social, sin constituir un
medio de pertenencia, disponen también de agentes socializadores ya que se ofrecen -y se
toman- modelos de vida y valores desde los que ejerce su accion socializante. Se trata de
un medio de referencia que puede llegar a ser tan importante como un grupo de
pertenencia.

La escuela como grupo de pertenencia y los medios de comunicacion social, como medio
de referencia, proporcionan pautas, normas, simbolos y valores que son parte del proceso
de socializacion con miras a lograr la adaptacion a esos modelos. Evaluar hasta qué punto
los modelos son compatibles entre si, y cuales serian los efectos de una seria incompatibi-
lidad entre ellos es una tarea que merece reflexién.

Por un lado hay que advertir que los medios no cumplen una funcién socializadora
directa, es decir, que sus actividades, salvo en contados casos, no tienen el propodsito
explicito de educar e informar a los nifios.

Si bien hay programas de television, radio y teatro, films de caracter didactico, por lo
general, los medios son socializadores de manera indirecta, por lo tanto sus efectos son
mucho mas dificiles de evaluar.
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Sil’l embar (0} ha investi acién sobre este campo de 13. cual ueden extraerse conclusiones
’
que nos interesa destacar:

1. Los nifios retienen mas cosas de las emisiones dramaticas carentes de todo objetivo
(explicito) informativo que de las emisiones con propésitos didacticos explicitos.

2. La television ejerce en particular, influencia al idealizar los valores y modelos de clase
media y alta, y los nifios teleespectadores estin mas sensibilizados a estos modelos que a
los de su entorno.

3.El crecimiento de la violencia en el mundo y en las instituciones destinadas, justamente,
a preservar los derechos del hombre a que no se la ejerza (maltrato familiar, laboral, por
ej.) se acentua en el creciente numero de horas y programaciones de los medios de
comunicacion masiva que incrementan la exposicion de nifios y adolescentes a la “cultura
de la violencia” como forma natural de vida.

4. Las técnicas de comunicacion social proporcionan modelos, valores e ideales suscepti-
bles de imponerse, con tanta o mayor fuerza y persuasion cuanto que se presentan en un
contexto dramdtico o emotivo que contribuye a inhibir el juicio critico.

Es evidente que si la accion pedagogica tiende a la formacién del juicio independiente la
exposicion de los nifios a los medios seria origen de efectos contraproducentes. Estos
medios ejercerian tal presién que la formacién de juicios y opiniones pueden ser mas un
efecto de tal presién que de la auténtica posibilidad de elegir libremente. Estos efectos
negativos sobre la formacion del juicio critico pueden ser superados con la formacion de
audiencias capaces de desarrollar una inteligente evaluacion sobre los mensajes propuestos
en los medios de comunicacién social.

Es necesario subrayar también, los aspectos positivos que tendria una adecuada articula-
ci6n de la labor de la escuela con los medios de comunicacion social, de modo que entre
ambas instancias en lugar de conflictos se instalen propésitos complementarios.

El contacto con los medios de informacion es cotidiano y creciente. Ellenguaje audiovisual
es a menudo impactante. Si se lo usa con propdsitos educativos definidos constituye un
recurso de gran pertinencia didactica. La escuela ya incorpora en su labor a los medios de
comunicacion social, pero sera necesaria una mayor capacitacion parasaber interpretarlos
y evaluarlos. La necesidad de esta capacitacion es una cuestion urgente dada la velocidad
conque se crean y difunden las nuevas tecnologias informaticas y la espectacular aparicion
de redes de comunicacién que enlazan sitios y culturas distintas.

Cuando ello contribuye a aumentar el valor de los conocimientos y la informacion escolar
los desarrollos curriculares han de atender e implementar actividades relacionadas con los
cambios sociales de hoy.

1.3.3. Funcion de seleccion, integracion y produccion
de conocimientos

La escuela es objeto de valoracién social, en particular donde la comunidad reconoce el
esfuerzo de directivos y/o docentes para seleccionar, difundir y favorecer la produccion
de conocimientos, garantizando para la mayoria de los alumnos el logro de aquéllos, de
forma tal, que sea comprobable la distribucion de la cantidad y calidad de la ensefianza sin
sesgos culturales, sociales y/o territoriales.

En todas las sociedades el conocimiento no solamente se define, transmite y legitima sino
que se distribuye. Cada sociedad hace que diferentes medidas y clases de conocimientos
estén a disposicion de diferentes categorias de miembros (Egleston, 1980). Muchos grupos
sociales estan excluidos del acceso alos niveles de la educacion superior, y con ello al acceso
alos conocimientos que alli se imparten. La estimulacion de la educacién sistematica y de
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la autoeducacion, que permita a todos ir adquiriendo oportunamente los saberes necesa-
rios para una mayor participaciéon en los cuadros cientificos, técnicos y laborales
especializados debe ser parte de las politicas educativas democraticas.

Si bien hay una diferente distribucion de conocimientos por edad, sexo, modalidades,
niveles y ciclos educativos, el principio basico es que la escuela debe asegurar un fondo de
conocimientos comunes y compartidos que permita la movilidad escolar de un punto a
otro del pais sin que el alumno sufra fracasos irreparables por estos traslados.

En el problema de la seleccion y distribucion del conocimiento el curriculum escolar
asume, asi, una importante responsabilidad. Desde el punto de vista de las co-funciones que
debe asumir con la escuela, “el curriculum se eleva analiticamente en el centro del proceso
por mediodel cual cualquier sociedad maneja sus existencias de conocimiento”. (Musgrave,
1972).

Enel contextodelasociedad donde se define el conocimientoy las areas curriculares, puede
observarse si la escuela es, o no, factor de democratizacién de la educacién.

Lafuncién deseleccionary producir conocimientos se asocia estrechamente con la funcion
principal de la escuela: reflejar el intento continuamente renovado, de organizar procesos
de aprendizaje. Estos procesos, facilitados por la institucion escolar, influencian mutua-
mente a docentes y alumnos de modo que se puedan desarrollar procesos de aprendizajes
creadores, aptos paraservir tanto alaautorrealizacion del individuo como alas necesidades
de transformacion social.

1.3.4.La vinculacion de Ia Educacion con el trabajo

El reconocimiento de la centralidad del trabajo en la vida del hombre plantea a la escuela
la necesidad de proponer formas de educacion para incorporar el trabajo como principio
educativo.

En general existe consenso acerca de la necesidad de vincular la realidad educativa con la
realidad productiva. Esta vinculacion puede analizarse teniendo en cuenta, por lo menos,
tres aspectos:

1. El trabajo como valor en la cultura educativa.

2. La formacién general para el trabajo en la educacién basica.

3. Larelacién entre actividades curriculares y produccion como alternativa de participa-
cién social y econémica.

Jerarquizar el valor del trabajo en los contenidos y experiencias curriculares, introducir
la problematica pertinente en la formacion docente, vincular mas estrechamente la escuela
con la realidad socioecondmica y cultural de su entorno son cuestiones atendidas
desde el enfoque del curriculum del nivel inicial y de la educacion general basica.
Sobre el segundo aspecto de la relacidén educacion y trabajo (la formacion general para el
trabajo) se acuerda que:

No es funcién especifica de la escolaridad basica capacitar laboralmente, pero si
brindar elementos con caracter de saberes significativos que les permitan al alumno
informarse, analizar y comprender las distintas relaciones que se establecen con los
medios de produccion. Estos conocimientos le permitiran revalorizar la cultura del
trabajo e integrarse en el futuro campo laboral.

El tercer aspecto que aqui se ha subrayado es el de la integracion de las actividades
curriculares con la actividad productiva, como alternativa de participacioén social. La
vinculacion entre ambos tipos de actividades tiene como objeto la mejor comprension -
de parte de los alumnos- del proceso productivo que es relevante para mejorar la calidad

de vida.

A través del contacto con organizaciones y grupos socioeconémicos, técnicos y profesio-
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nales los alumnos pueden adquirir cédigos y formas especificas de comunicacion entre
diversas esferas productivas ampliando su posibilidad de comunicacion, uno de los
objetivos fundamentales de la formacién basica.

Por otra parte el mayor acercamiento de la escuela alos sectores de produccién intelectual,
industrial, técnica y artesanal constituyen parte importante de la integracion social y del
estilo de vida democraticaal que laeducacion, desde los primeros niveles escolares, aspira
a contribuir.

El disefio de proyectos institucionales para concretar las propuestas que, desde las areas
curriculares, vinculen la educacién con el trabajo pretenden la presencia creativa de la
pedagogia en las acciones que se realicen en la comunidad con el proposito de ratificar el
valor del trabajo en nuestra culturay en la formacion ética y en los derechos de los adultos.
A travésdelavinculacion entre educacion y trabajolaescuela resignificara larelaciénentre
conocimientos, produccion y relaciones sociales.

1.4. Fines y objetivos de Ia Educacion General Basica

-Garantizar el derecho al conocimiento que tienen todos los ciudadanos brindando desde
las instituciones educativas las condiciones y oportunidades necesarias para que los
alumnos accedan a los conocimientos socialmente validos e historicamente acumulados.

-Defender y promover el principio de equidad educativa, como eje vertebrador de una
politica curricular democratica, atendiendo a las sintesis entre unidad-diferenciacion;
heterogeneidad-homogeneidad, para ubicar los distintos puntos de partida y estructurar
un proceso de ensefianza-aprendizaje que permita alcanzar logros equivalentes a los

diferentes grupos de alumnos que pueblen las aulas del nivel.

- Promover el respeto por los valores culturales de los alumnos, de su familia y los de la
comunidad en que viven.

- Promover el desarrollo del pensamiento logico y el juicio critico.
- Estimular la actividad creadora y el goce estético.

- Favorecer la progresiva estructuracion de la identidad personal y la creciente integracién
social de los alumnos.

- Contribuir al mantenimiento del equilibrio ecologico para contribuir a la continuidad
de la existencia de los seres vivos en la Tierra.

- Fomentar la solidaridad, respeto, colaboracién y responsabilidad como valores que
normen y orienten la conducta en el ambito personal y social para poder desenvolverse,

convivir,compartir y llegar a ser modificadores y constructores de la sociedad.

- Contribuir alaformacion de personas democraticas, defensoras de proyectos de vida que
afirmen la ética de la solidaridad y de la participacion.

- Promover el cuidado de la salud a través de la prevencion.

- Facilitar la educacion necesarias para continuar la formacion y acceder a niveles de
conocimiento cada vez mas complejos.

- Promover los derechos humanos como vivencia e incorporarlos como elementos de
estudio para que los nifios sean activos defensores de la paz y la vida.
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- Asumir el cooperativismo como actitud y no exclusivamente como elemento de
conocimiento.

- Desarrollar competencias que favorezcan la comunicacion e integracion socio-cultural.
- Promover una actitud activa y critica frente a los medios de comunicacién social.
- Estimular la expresion y difusién de las culturas que conforman nuestras comunidades.

- Brindar saberes significativos para informarse, analizar y comprender las distintas
relaciones que se establecen entre las esferas de conocimiento y del trabajo.

- Facilitar las orientaciones necesarias para un uso adecuado del tiempo libre.

- Fortalecer la articulacién con todos los niveles y modalidades del sistema educativo para
asegurar la continuidad del proceso educativo que se desarrolla en el ambito jurisdiccional.
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ENCUADRE INSTITUCIONAL

En las instituciones educativas se pueden reconocer las siguientes dimensiones constituti-
vas basicas (Fernandez, Lidia M., 1994)

. un espacio material con instalaciones y equipamiento,

. un conjunto de personas,

.un proyecto vinculado a un modelo de mundo y persona social valorados y expresados
en un curriculo,

. una tarea global que vehiculiza el logro de los fines y sufre alguna forma de divisién del
trabajo,

. una serie de sistemas de organizacion que regulan las relaciones entre los integrantes
humanos y los componentes materiales comprometidos en la realizacion de la tarea.

Todo esto funcionando en un especial espacio geografico, en un particular tiempo
histoérico y en el nivel simbdlico de una singular trama de relaciones sociales.

La misma autora reconoce al referirse a la complejidad de las instituciones dos diferentes
niveles de analisis de tal complejidad:

Elprimer nivel de complejidad

- Objetos materiales. Resultan de las distintas tareas o son requeridos por ellas.

- Lenguaje. Asigna sentidos privados al lenguaje publico.

- Representaciones de distinta figuracion acerca de la institucidn, sus aspiraciones, sus fines,
sus logros, sus valores, sus tareas, los diferentes roles, y cada uno de sus componentes
centrales.

- Producciones simbélicas con variado grado de estructuracion: mitos sobre el origen,
leyendas, “novelas” sobre los fundadores, los personajes tipicos y los famosos, anecdotarios,
etc.

- Conocimientos. Derivados de la conceptualizacion de la experiencia en los niveles
instrumentales, organizativos y socioemocionales.

- Concepiones. En especial, las referidas a los aspectos centrales de la tarea institucional.
- Concepciones sobre los resultados posibles y deseables; sobre buenos y malos alumnos y
docentes; sobre las relaciones pedagdgicas adecuadas; sobre laimportancia de los diferentes
contenidos; sobre el papel formativo de diferentes relaciones y actividades; sobre las
mejores formas de aprender y ensefiar, etc.

Las concepciones y los conocimientos pueden estar integrados o disociados, segiin la
capacidad de los miembros para conceptualizar la accidn, derivar leyes de la practica y
rectificar concepciones.

Elsegundo nivel de complejidad

- E/ modelo institncional. Derivado en parte de los modelos generales, recibe y expresa las

caracteristicas elaboradas en la historia propia del establecimiento, y los niveles de las
formas de funcionamiento deseadas. Incluye:
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. supuestos acerca del modo como se dan los procesos implicados en la tarea institucional
(ensefianza y aprendizaje);

. definicion de modos de ser y actuar en distintos roles elaborados en funcién de los
supuestos anteriores y del modo como se concibe el valor del conocimiento y las funciones
de los actores implicados;

. definicién de un ambito de operacion: ¢ donde se educa, en el aula, en el ambito que crea
la vida institucional, en la relacién con la comunidad?,

. definicién de un encuadre de la tarea en términos de poder-autonomia (directivo-no
directivo-autogestivo): en términos de tipo de comunicacion (presencial, a distancia,
mixto);

. definicién de una forma y estilo de control: qué, a quién y cémo se controla; amplitud
y penetracion del control deseado;

. definicion del tipo de resultados valorados;

. caracterizacion de la institucién deseada.

- La ideologia institucional. Conformada por la organizacién de concepciones y represen-
taciones que justifican el modelo y el estilo que éste expresa. Incluye:

. concepciones acerca de la educacion, la escuela y el aprendizaje, de las que facilmente se
deriva que el modelo institucional es la mejor forma de respuesta a las condiciones y fines
del establecimiento, y que los resultados institucionales son los tnicos y los mejores
posibles en esas condiciones;

.representaciones acercade lainstitucién y sus diferentes componentes que complementan
las concepciones para consolidar lailusién de un orden natural en el que las cosas no pueden
ser de otro modo. Dentro del sistema de representaciones aparece con importancia
singular la que se organiza alrededor de la identidad institncional.

Por otra parte, la recurrencia en el tiempo de determinadas caracteristicas va configurando
una serie de constancias dindmicas que hemos llamado “estilo institucional”.

La cultura, la identidad y el estilo institucional van a afrontar estimulos, dificultades y
condiciones derivadas de la aplicacién de la Ley de Educacién, lo que indudablemente
afectara la capacidad de respuesta organizativa y funcional de las instituciones educativas.

2.1. La organizacion de Ia EGB

La aplicacion de la Ley Federal de Educacion ha originado acuerdos en el ambito del
Consejo Federal de Cultura y Educacion definiéndose los tramos comunes que en cada
jurisdicciéon atendera el Sistema Nacional de Educacion.

En los documentos pertinentes a estos cambios (Serie A.No 1, 1993 y en la Res.N° 30/93)
se diferencian las necesidades educativas en cuatro campos :

- La prevencién y educacion temprana y la asistencia adecuada , que garanticen la calidad
de los resultados en todas las etapas de aprendizaje.

- La adquisicién de competencias basicas, la apropiacion de conocimientos elementales y
comunes, imprescindibles para toda la poblacion.

- El dominio de conocimientos y capacidades intermedias, deseables para toda la
poblacion, seglin las diversas realidades y segin cada opcién.

- El logro de alta capacitacion y competencias diferenciales y opcionales, para distintos
grupos de la poblacion.
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La estructura del sistema propuesta por la Ley distingue, en consecuencia, los siguientes
tramos de escolaridad: Educacién Inicial, Educacién General Basica, Educacién Polimodal
y Educacién Superior.

Con respecto a la Educacion General Basica, entre otras consideraciones, se afirma:
Las principales finalidades de este nivel obligatorio son:

- Universalizar la cobertura de la educacién general basica atendiendo distintas demandas
de la sociedad:

politicas , para asegurar la participaciéon activa de los ciudadanos en la sociedad y el
fortalecimiento de la democracia.

. clentifico- tecnologicas, para garantizar el acceso a los codigos basicos de la modernidad.

econdmicas, para promover el crecimiento y desarrollo del pais y el desempefio
productivo de los sujetos.

. sociales, para asegurar la igualdad de oportunidades.

- Producir la homogeneizacion de los objetivos y de los resultados a partir de la
heterogeneidad de los puntos de partida.Toda la poblacion debe estar capacitada para
manejar las competencias basicas, conocimientos, destrezas, actitudes, necesarios para un
buen desempefio en la sociedad. Los alumnos de los sectores mas carenciados deben tener
acceso a resultados similares al resto de la poblacion. Por ello, este nivel actia como
mecanismo compensador de las desigualdades de origen econémico y social.

- Construir un modelo global que permita retener a los alumnos la mayor cantidad de
tiempo posible, ofreciendo una formacién basica y coman en un tramo de extension de
la obligatoriedad hasta los 14 afios de edad como minimo.

La EGB tiene una doble funcion:

-Funcién propia: tiene un valor y caracteristicas distintivas porque completala escolaridad
obligatoria, y porque tiene un sentido en si mismo con sus objetivos y contenidos
curriculares especificos.

-Funcién propedéutica: asegura, la educacion postobligatoria, en los demas niveles del
sistema, sin discriminaciones de ningan tipo. El Gltimo ciclo de la EGB articula el paso a
la Educacion Polimodal.

Ambasfuncionesestan estrechamente vinculadas y deben ser tenidas en cuenta simultanea-
mente en el disefio curricular.

A lo largo de los 5 o 6 primeros afios de escolaridad de este nivel se puede focalizar la
atencion en los aprendizajes de la comunicacion oral, la lecto-escritura y calculo y
mantener areas comunes de conocimientos y experiencia: lengua, matematica, ciencias
sociales, tecnologia, expresion artistica y expresion fisico-corporal.

Paraeltltimo ciclode este nivel se sugiere acordar subareas y talleres. Parael area de lengua,
se propone la organizacion de las subareas de espafiol y lengua extranjera.

Con respecto a los ciclos que constituyen a la EGB argumentaciones de caracter politico,
organizativo y administrativo y consideraciones socioeducativas, psicoevolutivas y
pedagdgicas sefialan la conveniencia de adoptar una organizacion del nivel en tres ciclos,
cada uno de tres afios de duracion.
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-Primer ciclo. Tres afios (de 6 a 8 afios de edad)
Se centraen el logro de la alfabetizacion y la adquisicién de operaciones numeéricas basicas.

-Segundo ciclo. Tres afios (de 9 a 11 afios de edad).

Afianzael conocimiento de lalengua y la matematica y el estudio sistematico de los saberes
provenientes de distintos campos culturales incorporando gradualmente lalogica de éstos,
que se le ofrecen como espacios de descubrimientos y de conquista de la autonomia
personal y social.

-Tercer ciclo.Tres afios ( de 12 a 14 afios de edad).

El alumno accede a una " légica de lo posible" que le permite reflexionar y elaborar
hipétesis trascendiendo los limites de lo concreto en el espacio que crea la escuela para el
aprendizaje y la produccién cientifica y tecnoldgica.

Constituye una unidad respecto del desarrollo psico-evolutivo (preadolescencia y prime-
ros afios de adolescencia) y busca generar una propuesta pedagdgica superadora al evitar
posibles asimilaciones de niveles existentes

2.2. Articulacion de Ia EGB
con los diferentes niveles del sistema

El concepto de articulacion en su sentido mas general se refiere al enlace funcional de todas
las partes de un sistema o conjunto.

Pedagdgicamente el concepto de articulacion significa: unir, enlazar cada nivel educativo
entre si, conforme a criterios evolutivos pertinentes al desarrollo psicosocial de quienes
ingresan, transitan y egresan de los distintos ambitos escolares y, por otra parte, integrar
la accidon educativa institucional diferenciada por los niveles, modalidades y ciclos
existentes.

Considerando que la educacidn es un proceso continuo y que, ademas tiene el caracter de
sistematica dada su forma de organizacion y desarrollo al integrar distintos niveles, es de
vital importancia la articulacion entre ellos.

En los procesos y mecanismos de articulacion entre el Nivel Inicial y la EGB habria que
distinguir e implementar en primer término los que se refieren al primer ciclo de esta
ultima por ser la via de ingreso para quienes cumplieron la obligatoriedad de la sala de 5
afios.

Los aspectos centrales del proceso son:

- articulacién institucional

- articulacion curricular

- articulacion de las practicas docentes

- articulacion de actividades de docentes y alumnos de los dos niveles.

La articulacidn que integre todos estos aspectos supone una coherencia interna entre los
niveles de escolaridad, es decir una comunicacién de doble via para garantizar una
coincidencia pedagogica, que en la practica asegure la continuidad del proceso educativo
y no sea una mera instrumentacion para los aprendizajes del nuevo nivel. Esta coherencia
también sera necesaria que exista entre los ciclos que componen cada nivel.

Si la “desarticulacion” es vista como una diferenciacion vertical dentro del sistema
educativo formal la articulacién debiera entenderse como una gran estrategia de integra-
ci6n entre los niveles de diferenciacion. Estrategia que, naturalmente, incluye los mecanis-
mos que sean pertinentes al otorgamiento de continuidad entre todas las instancias que
componen el sistema: instituciones, actores, saberes y recursos que tienen el fin de lograr
propositos educativos comunes. Cada grupo institucional de un nivel tiene que desempe-
flar un papel significativo frente a los grupos del nivel subsiguiente de modo que el
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desempefio de todos se refleje en las tareas que competen a cada uno en el nivel, ciclo y aula
en que trabaje.

No se trata de implementar mecanismos burocraticos sino que, como gran estrategia, la
articulacién requiere movilizar procesos relacionales: relacion entre disefios curriculares,
instituciones, docentes y alumnos de modo de que la identidad de cada nivel fortalezca su
fecunda continuidad en el otro.

La articulacion entre el Nivel Inicial y la EGB puede ser analizada desde distintos planos.
Su concrecion afecta el plano institucional, curricular y el de las relaciones interpersonales
de quienes actian en un nivel y otro. Pero, mas alla de esto hay que dirigir la atencion a
lo que representa cada nivel en el plano social y cultural.

En el plano social la demanda que hace la sociedad al nivel Inicial en parte es diferente de
laqueselehaceala EGB. Enel primer caso se acuerda en que los nifios pueden ir a “jugar”,
pero, la educacion inicial debe “preparar” el ingreso de ellos al siguiente nivel. En el caso
del ler.afio de la EGB nadie duda de que se va a “aprender”. Por ello la delimitacién de
las funciones de la escuela es importante tanto para un nivel como para el otro, cuestion
claramente expresada en el presente disefio curricular.

Se conoce que ambos niveles tienen rasgos diferentes: la organizacion de los espacios y el
tiempo, la diferenciacién entre juego y trabajo, los recursos didacticos, la presencia de
adultos en el aula, las rutinas diarias. En resumen, la relacién con la realidad es diferente.
Esto concierne al plano cultural; en uno y otro nivel es posible que puedan identificarse
distintos “estilos culturales”:

El estilo cultural se define por el conjunto de representaciones sociales, objetivos
aceptados, expectativas, recursos utilizados para alcanzar esos objetivos o satisfacer las
expectativas, los simbolos, los significados, rituales y desempefios que son constitutivos
de una cultura, tal como los miembros de las instituciones lo reflejan en las interacciones
sociales cotidianas.

Por participar en una misma cultura los maestros de uno y otro nivel actian con un estilo
cultural que les es comun, en sus grandes rasgos, pero, no esperamos encontrar una cultura
uniforme.

En el interior de cada nivel educativo, y ain en cada institucién, hay rasgos que se
profundizan y son distinguibles del de otros, de modo que, por ejemplo, el estilo cultural
del nivel inicial puede ser parcialmente compatible con el que caracteriza a la EGB.
Cuando las instituciones se “encasillan” en un estilo cultural es poco probable que la
comunicacion entre ellas posibilite una real articulacién

¢De qué se trata cuando voces del nivel Inicial -al aprobarse la obligatoriedad de la asistencia
a las salas de 5 afios- expresan su temor de que se “escolarice” o “primarice” la educacion
delosnifiosdejardin? ¢Qué dicen las voces de primaria cuando hablan de la “infantilizacion”
de su contexto, si ingresan o se integran a la EGB las salitas de jardin? No se trata
Unicamente de que unos quieran “perpetuar el juego” y otros “empezar a ensefiar
contenidos curriculares” antes de tiempo. Estas expresiones denotan que justificados, o no,
hay temores de que un cambio de estilo cultural, al pasar el nifio de un nivel a otro,
perjudique al educando.

Es necesario afrontar estos posibles conflictos provocando realmente, una familiarizacion
institucional con los estilos culturales de ambos niveles. La articulacion llevaria a instalar
la complementariedad de ambos.

Cuando se retome este tema, al elaborar el disefio curricular correspondiente al tercer ciclo
de la EGB, la articulacién con el Polimodal debera ser objeto de consideracion especial,
ahondando en los aspectos culturales que identifican el funcionamiento de cada nivel.

El liderazgo, la conduccidn, el estilo de toma de decisiones pueden ser muy diferentes
en uno y otro nivel. El conjunto de derechos, obligaciones y recursos inherentes al
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desempefio de cada miembro obedece a un reglamento comun, sin embargo, ellos siempre
se ejecutan dentro de reglas institucionales propias, seglin sea el sistema circundante y la
situacion en que se encuentran los actores. Si no se someten estas cuestiones a reflexion
critica el tema de laarticulacion seguira presente en el discurso curricular sin una adecuada
instalacion en el aula. Para trazar la interseccion de dos sistemas culturales que en parte son
distintos es necesario el intercambio y las propuestas comunes, de modo que la
continuidad cultural garantice una articulacion efectiva.

Por otra parte, el curriculum de cada nivel es portador de los “saberes” correspondientes
a distintos campos de conocimiento. Habra que trabajar directamente desde los campos,
areas y/o disciplinas para que las mutuas referencias sobre los contenidos incluidos en
uno y otro disefio se vinculen claramente, asumiendo en conjunto la responsabilidad por
los contenidos curriculares que correspondan a los diversos aprendizajes.

Es evidente que en los casos de que se trata de los mismos contenidos éstos se complejizan
al pasar de un nivel a otro. Sera necesario que las acciones didacticas que correspondan
al desarrollo de cadauno de ellos no signifiquen un corte, sino de la construcciéon en comtn
de puentes necesarios entre los saberes previos y los nuevos. “El pensar la articulacién
desde el objeto de conocimiento y su abordaje como instrumento de comunicacion v,
por otro lado, pensarla en funcion de las estrategias metodologicas que podran
recuperarse “hacia arriba”, en primer grado (primer afio), o “hacia abajo”, en Jardin,
en relacion directa a las necesidades, posibilidades e intereses de los nifios..Lo mas
importante sera contribuir al desarrollo de los sujetos que estan “haciéndose”, en el
sentido de ser nifios que aprenden contenidos, pero que a la par y principalmente,
desarrollan su inteligencia consolidan su identidad conquistan su autonomia y su
autoestima, como motores primordiales para animarse a seguir aprendiendo”. Cortondo
P. (1996).

Laarticulacién curricular entre el Nivel Inicial y el primer ciclo de laEGB obligaa abordar
en conjunto por lo menos, dos interrogantes basicos ¢qué se ensefia? y ¢por que?

La continuidad en los enfoques de la ensefianza y el aprendizaje pueden garantizar, la
congruencia de la gestion curricular entre uno y otro nivel. Las lineas articulatorias que
se adopten tendran que favorecer la integracién epistemologica, pedagogica y didactica, lo
que no significa decir que habra un solo “modelo de articulacion”.

Tienen que existir acuerdos sobre lanecesidad de que no hayafracturasen el pasaje interno
que recorre cada alumno en el sistema educativo. Acuerdos en que la integracién y la
continuidad se manifiesten tanto en la cultura institucional com®n, como en los
respectivos disefios curriculares y en el sistema de relaciones entre directivos-docentes-
alumnos. Las formas articulatorias, entonces, pueden ser diversas dada la heterogeneidad
de los contextos escolares y la de los ambitos socioculturales donde ellos  se insertan.

La articulacién se facilita si:
- Se comprende al alumno como ser Ginico, es decir que es el mismo en los diversos niveles
educativos que transitay va modificandose interna, gradual y progresivamente en
la medida de sus propias construcciones cognitivas y de su desarrollo personal y social.

- Existe un proyecto comtn y permanente compartido entre niveles.

- Todos los disefios curriculares comparten los aspectos sociopedagdgicos fundamentales
del marco tedrico y se acuerdan enfoques didacticos comunes, lo que no obstaculiza el
desarrollo de la especificidad educativa de cada nivel.

- Se elaboran planes que involucran a docentes, alumnos y su nicleo familiar en acciones

que confieran su identidad a cada nivel pero con la constante presencia de la
intencionalidad educativa més pertinente a dichos planes.
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- La convivencia democratica en las instituciones se extiende a las relaciones del mismo
caracter con el medio externo.

- Coinciden las concepciones antropoldgicas, filoséficas y pedagdgicas en todos los
niveles, sustentadas desde una politica educativa comin, con testimonio de ello en los
disefios curriculares y en las practicas institucionales y atlicas que los concreten.

2.3. Marco institucional y curriculum

En la vida cotidiana de las instituciones educativas la propuesta curricular y el modelo
organizacional interaccionan permanentemente. Se podria afirmar que cada estableci-
miento propone, desde su modalidad institucional, una verdadera matriz de aprendizaje
y a su vez, cada curriculum tiende a desarrollar un estilo institucional.

¢Coémo entender o definir desde esta perspectiva a las instituciones educativas y a una de
sus normas, el curriculum?

Todo proyecto curricular conlleva implicitamente o explicitamente una propuesta
institucional, organizacional, y, en consecuencia, un modelo de relaciones interpersonales
y de relacion con el saber.

La produccion docente (4) muestra que se abordd la problematica de la institucion
acordando los multiples significados posibles. Entre ellos se destaca:

a) La institucién como sinénimo de cuerpo normativo.

b) La institucién como organizacién donde se entreteje una trama de relaciones
interpersonales y de éstos con el conocimiento.

Toda institucion debe entenderse simultaneamente como una forma social establecida y
como un proceso por el cual lasociedad se organiza. Tanto en las formas establecidas, como
en los procesos de su construccién intervienen e interactian permanentemente los
elementos estructurales y estructurantes (las normas) con la légica de los actores que
participan en la vida institucional y social.

La realidad institucional se encontrara modelada tanto por los aspectos estructurantes,
como por lalogica de los actores, puede decirse que ambos aspectos integran la dimension
de lo individual, de lo grupal y de lo social. En cada establecimiento influiran tanto la
calidad de la norma y sus caracteristicas, como el modo en que los actores la interpretan,
se la apropian y la ponen en juego en sus practicas cotidianas. Los docentes, para quienes
constituyen un punto de referencia para el desarrollo de sus actividades de ensefianza-
aprendizaje, los padres, quienes pueden, a partir de esta norma, seguir la trayectoria
educacional de sus hijos en aspectos especificos, los propios alumnos quienes son
orientados en sus actividades por la propuesta curricular.

Lanormativa constituye un marco necesario paralas practicas institucionales. El curriculum
puede ser considerado como una de las normas claves de la institucién escolar ya que
delimita su especificidad.

Laescuelademocraticano es unaescuela sin normas y sin direccién, sino una escueladonde
el sujeto se siente libre porque respeta pautas en cuya formulacién él tuvo participacién
activa.

Los proyectos curriculares provinciales construidos con la participacion de numerosos
actores, resultaran normativos cuando se los lleve a cabo.

Como toda norma, un curriculum posee una “Estructura intersticial” (5) es decir deja

4) Véase la Serie Documentos para la Fundamentacion del Curriculum producida por el C.P.E., Rio Negro, 1990.
(5) Frigerio, Graciela, 1990.
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siempre un espacio para la creatividad y potencial innovador instituyente de los actores
que la interpretan y la transforman en practicas institucionales, pedagdgicas y didacticas.
Con esto queremos decir que el curriculum real, el curriculum en estado practico se vera
determinado por el modo en que los docentes lo moldeen.

Las practicas institucionales se ven enmarcadas por las normas, pero no son sélo una
resultante de ellas, ya que nuestro accionar les da formas especificas.

En la institucidn, la trama de relaciones interpersonales puede favorecer u obstaculizar la
tarea. Es necesario destacar que en una instituciéon educativa las relaciones que se
establezcan con los saberes adquiriran igual importancia que las anteriores. Todo esto en
un marco de democratizacidn interna y externa de la escuela.

En los diversos espacios institucionales, abiertos en los ambitos educativos de la provincia,
docentes y profesores han destacado la importancia de crear estilos de desempefio que
incluyeran las relaciones interpersonales, tanto en lo que respecta al vinculo docente
alumno, como en lo que concierne a los lazos de intercambio y cooperacién entre colegas,
a la calidad de las relaciones del cuerpo directivo con el cuerpo docente, a la importancia
de los modelos de intercambio que se promovieran entre la escuela y la comunidad.
Fueron igualmente numerosos los que destacaron la necesidad de que la escuela, a partir
deunaeducaciéon de calidad distribuyera con equidad los saberes socialmente significativos
y conservara asi su especificidad institucional.

Una propuesta curricular debe adoptar una teoria pedagogica que tienda a resolver el
problema del fracaso escolar y la marginacién educativa, elevando la calidad del aprendi-
zaje. El fracaso y la marginacion del escolar afectan a éste y a su familia; los padres esperan
que la educacién brinde a sus hijos los conocimientos y formacién necesarios para
desenvolverse como ciudadanos en una sociedad democratica, es decir, poder participar
activamente en ella.

En larelacién con el saber se ponen en juego cuestiones individuales de las que cada docente
y cadaalumno son portadores: nos referimos al deseo de saber y ala construccion del saber.
También intervienen cuestiones sociales, es decir, los modos en que la comunidad establece
espacios de intercambio con lo educativo.

Las instituciones y los actores, involucrados y comprometidos en ellas, deberan buscar el
equilibrio en la construccion y desarrollo de instituciones para que éstas no sean tan
cerradas que impidan los intercambios y se alienen, pero que a su vez no sean tan abiertas
que se desdibujen y se pierda su especificidad.

Es desde esta perspectiva que deben pensarse los modelos de desempefio de los distintos
roles, las funciones de los docentes, el perfil deseable de los cargos de conduccién y de la
supervision.

Es preciso dejar constancia del trabajo efectuado en los nicleos docentes y las comisiones
curriculares: en ambas instancias se han hecho valiosos aportes ala problematicade los roles
institucionales.

El tratamiento del tema, debe expresarse en documentos dedicados a ampliarlo y
profundizarlo dado que su desarrollo desborda los limites del documento curricular.
Sin embargo, hay que destacar la importancia que se otorga el hecho de trabajar en equipo.
El reconocimiento del trabajo y de la profesionalidad del docente, la participacién-gestion
de padres y otras instituciones de la comunidad en la escuela, la aplicacién de un nuevo
curriculum, etc., son situaciones que complejizan la tarea cotidiana. Cuando aparecen
“signos” de dificultades o de logros, la comunicacion entre los miembros de la institucion,
paraestimar en conjunto las experiencias de cadaunoy buscar “denominadores comunes”,
solo puede producirse si se ha formado un buen equipo de trabajo.

Este equipo sumaraalaintencionalidad pedagdgica de sus funciones especificas, la creacion
del clima adecuado para el desempefio de los diferentes roles institucionales.

Es necesario no analizar solamente los aspectos normativos de los roles  que los diversos
miembros desempefian en una institucion, sino ver que las interacciones sociales que se
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producen en medios diversos pueden reflejar cambios de tal magnitud, o incertidumbre,
que ya no sea posible desempefiarse en una funcidn tal como se hacia en épocas anteriores.
Es muy probable que los padres hoy tengan diferentes expectativas sobre sus hijos, los
docentes que los atienden y la direccion de la escuela. Si consideramos las diadas que se
forman en la institucién (docente-alumno, docente-director, director-supervisor, etc.)
vemos que no se pueden estimar el desempefio de uno (como un rol en si mismo) sin
considerar conjuntamente lo que hace el otro.

La complementariedad de expectativas que implica el papel institucional que juega cada
uno, da lugar al concepto de roles como un proceso, mas que algo definitivamente
prescripto. Hay variedad de formas, no sélo de adaptarse a un rol, sino de modificarlo.
En la interaccidn de roles: maestro-alumnos; supervisor-familia de los alumnos; supervi-
sor-maestros; etc., podemos reconocer un proceso de respuestas reciprocas donde
actualmente cada grupo refuerza, estabiliza o cambia sus comportamientos, mostrando
un ajuste tentativo en sus mutuas expectativas. Es necesario sefialar la importancia de
conocer las caracteristicasdelasacciones que mejor conduzcan alograrlacomplementariedad
viva, eficaz de los papeles que se desempefian simultineamente en la vida que transcurre
en la escuela.

Cuando los marcos sociales son estables es posible conformar los comportamientos
sociales a un patrén prescripto, pero en la medida en que descubrimos que sus cambios
pueden originar inconsistencias en nuestro desempefio, o en el de los grupos con quienes
se trabaja, el papel de cada actor institucional exige algo mas que acomodarse a las normas
o mostrar una especie de conformidad administrativa exigida por las reglas formales.
El andlisis de las discrepancias inevitables entre los “papeles ideales” y “los reales”, debe
formularlo el equipo que trabaje en la institucién. Es  probable que, como educadores,
ello nos incite a compromisos mas creativos y mas auténticos.
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ENCUADRE PEDAGOGICO
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3.1. Concepto de curriculum

El desarrollo actual de los estudios acerca del Curriculum pone en evidencia la fundamen-
tal importancia que tienen en el desarrollo de un proyecto curricular, la participacién
activa de todos aquellos que tienen distintos niveles de responsabilidad en la labor
educativa, especialmente los docentes.

Tradicionalmente los curricula eran elaborados integramente en la instancia de adminis-
tracion y gobierno educativo, con asesoramiento de equipos técnicos, y posteriormente
se proporcionaban recomendaciones metodologicas. En estas condiciones era muy dificil
que el curriculum actuara como una fuerza transformadora de la ensefianza. Los docentes,
desplazados hacia roles meramente ejecutores, tenian que adecuarse a los lineamientos
estipulados.

El pensamiento pedagdgico actual concibe al curriculum como un instrumento de trabajo
que orienta la practica pedagogica, lo considera una propuesta o un proyecto que ofrece
un marco, consensuado socialmente, para resolver los problemas que la practica pedago-
gica presenta en distintos contextos.

El curriculum es asi un eslabon entre la teoria educativa y la practica pedagogica, entre lo
que se afirma que puede ser la educacion y lo que finalmente es. Por eso debe ser concebido
como un proceso que involucra la practica pedagdgica misma como uno de sus compo-
nentes basicos.

La sola presencia de la teoria pedagdgica no ha contribuido a transformar las practicas
pedagbgicas, porque esta disociada de ella por multiples razones, entre las que ocupan un
lugar importante las vinculadas con la formacion y el perfeccionamiento profesional y las
que surgen de las condiciones concretas en que se lleva a cabo la tarea.

Se hace necesario, entonces, modificar lasituacion, acercando las preocupaciones concretas
de los maestros y profesores, sus conocimientos relacionados con los procesos reales del
aula, a los hallazgos cientificos del pensamiento pedagdgico actual: éste debe servir al
docente para analizar y cuestionar su practica, capacitandolo para ese analisis con las
metodologias mas apropiadas, de modo de conducirlo a reorientar con decisiones
fundadas su hacer cotidiano.

El papel activo del docente en el proceso de desarrollo curricular tiene una consecuencia
adicional nada despreciable para el ejercicio de su mediacion en el aprendizaje de sus
alumnos: le permite experimentar en si mismo un papel constructivo en la formacion del
conocimiento, a la par que estimula el de sus alumnos.

Indudablemente esta nuevadimension del rol docente requiere condiciones institucionales
propicias para el trabajo en equipo y libertad consensuada para la toma de decisiones: un
curriculum como proyecto para experimentar en la practica reclama trabajo conjunto,
colaboracion y espacios institucionales adecuados, asi como asesoramiento técnico cuando
sea necesarlo.

Elcurriculum debe ser la herramienta que oriente las experiencias del aulay el docente debe
convertirse en el investigador de su propia experiencia de ensefianza.

Es por esto que esta propuesta curricular pretende ser suficientemente flexible: consiste en
un Disefio Curricular basico o comin que comunica los principios y rasgos esenciales de
los propositos educativos de la comunidad, encuadrados psicopedagdgicamente, e incluye
orientaciones metodologicas y propuestas de contenidos para prestar apoyo a la accion
educativa concreta, procurando garantizar a todos los alumnos las oportunidades de
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realizar las experiencias educativas fundamentales para su desarrollo y socializacién.

A partir dedicho marco general, se espera que surjan Proyectos Curriculares Institucionales
(por escuela, grupos de escuelas o regiones) que articulen las lineas generales de éste, es decir
sus propositos educativos, principios psicopedagdgicos y contenidos de aprendizaje, con
las condiciones reales de cada establecimiento.

Un proyecto curricular asi concebido se convierte en un verdadero proceso, caracterizado
por la reflexion, discusion y elaboracion en funcion del contexto espacio-temporal y de
las necesidades, intereses y creatividad de maestros, alumnos y padres. Debe contar,
asimismo, con espacios suficientes para la toma de decisiones organizativas que requiera
su puesta en marcha.

Estaforma de articular los niveles de concrecion del proyecto curricular reclama eficientes
circuitos de intercambio de informacion entre las distintas instancias, especialmente para
la comunicacién e intercambio de experiencias, entre regiones y escuelas que encaran
problematicas comunes.

3.2. Concepcion de conocimiento

El conocimiento tiene un papel importantisimo en la sociedad como fuente de poder,
como capacitador para actuar, participar e intervenir en la sociedad.

Intimamente unida a su funcién de socializar a los miembros, la escuela tiene la
responsabilidad de distribuir los bienes culturales -especificamente el conocimiento valido
y consensuado- entre los diferentes grupos sociales, de modo que se garantice a todos la
posesion de saberes significativos, a partir de criterios de justicia y equidad social.
Laeducacion obligatoria tiene la responsabilidad social de formular un proyecto educativo
que recoja toda la compleja gama de pretensiones educativas de una sociedad en un
momento dado y que procure integrarlas, teniendo en cuenta que para numerosos grupos
socialeslaescuela obligatoriase presenta comolainica oportunidad de participacién activa
en el mundo cultural.

La escuela es una institucion facilitadora de cultura, y no se puede minimizar el papel de
los contenidos culturales en el cumplimiento de su rol, ya que su posesion, en un nivel
aceptable, puede ser decisiva para la insercién activa de los sujetos en la dinamica de la
transformacion social.

La seleccion cultural que afecta al conocimiento que imparte la escuela nos remite al
problema de los contenidos culturales comunes que deben aparecer en la educacion basica
obligatoria.

Laseleccion cultural

Esta cultura comin es mas un objetivo de llegada que un punto de partida.

No es facil pensar en un nucleo de contenidos obligatorios ante los cuales todos tengan
semejantes posibilidades de éxito escolar: los nifios no son abstracciones, vienen de medios
sociales concretos y tienen bagajes de experiencias propias, que ofrecen un particular
entorno para dar significado a un curriculum escolar.

Ante esta realidad tan rotunda, se hace evidente que las soluciones a la problematica social
no se agotan en brindar al mayor nimero posible de nifios igualdad de oportunidades, en
el sentido de acceder al sistema educativo; deben brindarseles posibilidades de permanencia
y egreso a partir de modificaciones en los enfoques, en las metodologias y en las estrategias
de trabajo. Debe ejercerse con ellos la discriminacion positiva basicamente a través de la
valorizacion de los contenidos culturales genuinos de su capital cultural.

Muchas veces, los bienes culturales seleccionados en los curricula, ofrecen oportunidades
desiguales de conexion entre laexperienciaescolar y laextraescolar aalumnos provenientes
de diferentes grupos sociales:
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- La seleccion que se realice puede ser un instrumento de diferenciacion y posible
exclusién para algunos alumnos desde el punto de partida inicial. “Los curricula suelen
pedir a todos los alumnos lo que s6lo algunos pueden cumplir”. (Gimeno Sacristan,
1989).

- El capital cultural que el nifio trae del mundo exterior se convierte en un factor decisivo
para su éxito escolar. Especificamente en Ciencias Sociales y Lengua hay permanentes
llamadas implicitas a la base cultural del alumno.

Atender la diversidad cultural significa hacerse cargo de la segmentacién de la sociedad,
expresada a través de su disparidad cultural, lo que lleva a revisar las concepciones
demasiado simples de los mecanismos de transmision de la cultura.

El problema es entonces como se pone en practica la valorizacion de las diferencias sin caer
en un relativismo tal que haga peligrar el consenso social y la unidad nacional.

El reconocimiento de la funcion de la escuela en la integracion de las diferencias supone
poner de relieve la fuerza de una cultura no-escolar con la cual la escuela tiene que contar
y desde la cual tiene que educar. En este sentido, el meollo de la tarea educativa radica en
la seleccion de los contenidos que transmite. Estos no tienen que pensarse contra los
contenidos de la memoria cultural de los alumnos, sino con y desde esta memoria.

El principal problema que ofrece el proceso de seleccion cultural que debe operar la escuela
obligatoria, radica en lograr consenso sobre cual debe ser el nticleo cultural basico que ella
debe distribuir equitativamente a todos, lo que pone de manifiesto una vez mas, que
seleccionar contenidos es, en todo momento y lugar, una decisién politica que tiene que
ver con un modelo de pais y un sistema de valores que marque una direccionalidad.
Indudablemente lograr ese consenso es dificil por multiples razones: por la complejidad
y dinamismo que son propios del capital cultural mismo, por el caracter valorativo que
esta implicito en el proceso de seleccidn, por la heterogeneidad de valores que sustentan
los distintos grupos que forman la sociedad y también por la escasa tradicion que existe
en labasqueda de ese consenso como punto de partida. Hasta hace poco tiempo los valores
sustentados por los grupos sociales dominantes condicionaron la seleccién de los conteni-
dos culturales y determinaron que el capital cultural de otros grupos no tuviera cabida en
la escuela o dentro de ella sufriera diversas formas de descalificacion.

El desafio actual es lograr una integracion de los saberes propios de los distintos grupos
sociales, de modo que en la escuela se opere una verdadera redistribucién del capital
cultural, que en ella los contenidos sean expresion de un patrimonio comun, compartido,
y que también haya lugar para lo diferente.

Deben encontrar su lugar en la escuela multiples formas de saberes y conocimientos que
tienen existencia real fuera de ella y que impregnan la vida cotidiana de la sociedad: saberes
y conocimientos que aportan los grupos de pertenencia de los alumnos y de los docentes,
que provienen de los medios de comunicacion social, que se derivan de las instancias de
educacion no formal (escuela paralela). Estos son también componentes del capital cultural
de la comunidad y por otra parte, constituyen el bagaje de experiencias desde las cuales el
sujeto educativo comienza a construir su conocimiento escolar.

El conocimiento planteado en esta forma es un instrumento a construir. Ya no es visto
como algo acabado, cerrado e incluso atemporal, que la escuela debe s6lo, sino que aparece
como un proceso de construcciéon, de bsqueda, que implica avances y retrocesos y que
compromete activamente a todos los que participan en su elaboracion, sin que esto
implique dejar de lado el saber acumulado y socialmente valido que, como ya se dijo, debe
ser conocido y compartido por todos los sujetos.

Por eso es necesario que el proceso de seleccion de contenidos educativos contemple la
participacion de distintos actores de la comunidad educativa, dado que las distintas
valoraciones, ideologias, necesidades, deben ser tenidas en cuenta en un proceso de
democratizacion social y educativa.
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Elvalor de los contenidos del conocimiento

La importancia concedida a los contenidos en la educacion ha variado sustancialmente;
desde la pedagogia tradicional que centraba en la adquisicién de determinados contenidos
cognoscitivos todo el proceso de aprendizaje, hasta posturas actuales que relativizan
totalmente el papel de los contenidos al enfatizar exclusivamente los procesos de
adquisicion de éstos. Se ha suscitado una polémica que enfrenta asi el contenido y la forma,
el “qué” y el “como”.

En un extremo aparece la pedagogia del enciclopedismo y en el otro “una especie de
pedagogia vaciada de contenidos culturales (...) muy marcada por el dominio que el
psicologismo ha tenido sobre el pensamiento pedagbgico comtemporaneo”. (Gimeno
Sacristan, 1988). En virtud de esto puede llegar a afirmarse que los procesos cognoscitivos
y valorativos pueden ser estimulados y desarrollarse, independientemente de los conteni-
dos, considerandolos un simple medio para que se pongan en marcha.

Creemos que las relaciones entre contenido y forma son mucho mas complejas y requieren
un analisis mayor.

En principio, es imposible desvalorizar los contenidos sin perder de vista la funciéon de la
escuela como distribuidora social de contenidos culturales significativos. La cultura
general de un pueblo depende de la cultura que la escuela hace posible mientras se esta en
ella. La ausencia de contenidos valiosos es también un contenido y las practicas para
mantener a los alumnos dentro de un curriculum insignificante para ellos es todo un
curriculum oculto.

Cuando la escuela queda rezagada en su funcion cultural de distribuidora de saberes
culturales relevantes y significativos, se pone en evidencia una funcién socializadora que
subyace en su curriculum oculto: la de ser “guardadora” o “cuidadora” de la nifiez y la
adolescencia (Gimeno Sacristan, 1988).

Por otra parte, los contenidos no son independientes de la forma en que son presentados.
Sostenemos que “la forma tiene significados que se agregan al contenido transmitido,
produciéndose una nueva sintesis, un nuevo contenido”. Expresion de ésto son multiples
rituales formales que se adoptan en la escuela: el valor del dato, el interrogatorio didactico,
la ejercitacion, el formato de las pruebas, el manejo de los tiempos y espacios, etc.

La presentacion del conocimiento en formas distintas, le da significaciones diversas y lo
altera como tal; por ejemplo, la forma en que se presenta la “Revolucion de Mayo” altera
su significado.

Los contenidos preescriptos por el curriculum -que tienen su propia légica en cuanto a
nivel de abstraccién, grado de formalizacién y pretension de verdad y cientificidad- son
reelaborados por el maestro para darles una forma de presentacion acorde con la logica de
la interaccidn en el aula.

Todo conocimiento sufre necesariamente una adaptacion al incorporarse a una situacion
didactica. Para ser objeto de un proceso de ensefianza-aprendizaje adquiere una nueva
forma de presentacion que lo convierte en una version distinta de aquél en que puede
rastrearse su génesis.

Es, precisamente, la distancia que guarda con sus fuentes lo que permite caracterizar las dos
formas basicas que asume el conocimiento escolar.

Siladistancia es tal que impide o dificulta la articulacion del significado de los conocimien-
tos escolares con el significado de los saberes circulantes en el entorno social, estamos en
presencia de su version distorsionada: el conocimiento escolar, al cerrarse sobre st mismo,
se disocia de la realidad y desconoce o descalifica a otros agentes educativos y a los saberes
que transmiten. Puede sostenerse que se “escolariza”, se convierte en “escolastico”, sirve
sOlo para funcionar en el mundo de la escuela, porque adquiere caracteristicas de dogma
que no puede ser cuestionado.
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En cambio, si es resultado del procesamiento, analisis critico y articulacion de los
significados producidos en o transmitidos desde otras instancias sociales, es decir, si se
conecta con la cultura no-escolar que proviene de los ambitos cientificos y de los modos
devidacotidianos delacomunidad, si reconoce la relatividad, provisoriedad y conflictividad
de todo saber, el conocimiento escolar se convierte en una valiosa herramienta paraayudar
a los educandos a comprender y transformar su realidad.

Uno de los aspectos mas criticos de la problematica educativa actual pareciera ser el amplio
espacio que ocupa en la escuela el conocimiento escolarizado o escolastico, desplazando de
su seno muchos conocimientos propios de la cultura no-escolar, desde los cuales tiene que
educar para cumplir con su funcién social.

Ensintesis, los saberes y conocimientos que circulan en laescuela son el resultado del pasaje
de los conocimientos no escolares, cientificos o cotidianos a través de sucesivos filtros o
mediaciones que los adecuan a los c6digos propios de la vida escolar.

Este proceso, llamado de “transposicién didactica” es inevitable, dado que los mecanismos
que regulan la produccién y circulacion del conocimiento en medios no escolares son
diferentes de los mecanismos propios de la vida escolar. Sin embargo, esto no significa
sostener que la transposicion didactica tenga como consecuencia irreversible un conoci-
miento escolarizado o escolastico. Precisamente, la consolidacion de este tipo de conoci-
miento en la escuela es el resultado de olvidar que la transposicion didactica existe.
Tenerla en cuenta, y por ende, analizar cientificamente los marcos y condiciones en que
se produce, permite atenuar sus efectos negativos a partir de una vigilancia constante de
las distancias y vinculaciones entre el conocimiento escolar y sus fuentes, actuando cuando
se detecte desconexion entre ambos.

Es decir que, advertida la situacion de que la transposicion didactica ha convertido en
inauténtico, trivial, arcaico y/o falto de dinamismo el conocimiento escolar, es posible
mantener la legitimidad del proyecto educativo abrevando en las fuentes no-escolares de
ese conocimiento, para revisar -desandando el proceso de transposicién- en qué momento
de articulacién o nivel de mediacion se generd o adquiridé mayor fuerza la distorsion.

3.3. Concepcion de aprendizaje

La concepcidn acerca del proceso de aprendizaje es un componente fundamental de la
accion educativa. Todo docente sustenta, de forma explicita o implicita, un conjunto mas
o menos consistente de ideas acerca de como se produce el aprendizaje en los nifios y desde
esas ideas organiza sus estrategias de ensefianza.

El desarrollo de las teorias psicologicas y pedagdgicas en los Gltimos afios ha contribuido
a esclarecer muchos aspectos vinculados con los mecanismos inherentes a los procesos de
aprendizaje infantil. Especialmente la teoria psicogenética significa un importante avance
en este sentido, ya que puede considerarse que provee “la primera fundamentacion
cientifica de la escuela nueva” (Castorina, 1986) pero todavia es necesario avanzar mas para
lograr una verdadera instrumentacion pedagdgica de dicha teoria. No debe olvidarse que
la teoria piagetiana se centra en el analisis de los procesos evolutivos de construccion del
conocimiento tal como se producen espontaneamente en los nifios, y por su parte, el
aprendizaje escolar es resultado de una acciéon intencional, los saberes escolares configuran
un conjunto muy estructurado, muy variado y numeroso, lo que hace dificil y compleja
la comprensién de su verdadera indole. Actualmente sabemos mas sobre el “sujeto
psicologico” que sobre el “sujeto educativo”, podemos explicar con bastante precision
como construye el sujeto el conocimiento pero no conocemos tanto acerca de como se
puede ayudar a construirlo. Esta problematica abierta encierra un importante desafio
a la capacidad investigadora del docente, porque lo conduce a reflexionar su propia
practica y encontrar en ella los interrogantes que pueden conducirlo a fundamentarla mas
racionalmente.
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El desarrollo tedrico sobre los procesos de aprendizaje no ha sido acompafiado de las
experiencias paralelas en la teoria y la practica didactica. Por lo tanto, no se puede exigir
en las escuelas, como si se tratara de una norma de actuacién docente, la “aplicaciéon” de una
delas “teorias” constructivistas. Si bien éstas tienen el mayor consenso, segiin lo evidencian
las consultas realizadas a los docentes, éstos reclaman perfeccionamiento o actualizacion
para afrontar en la practica el desafio tedrico-metodologico que los aportes de
Piaget,Vigotsky, Bruner, Ausubel y otros autores suscitan.

El aprendizaje como construccion

Una de las principales ideas aportadas por la psicologia genética es la caracterizacion del
aprendizaje como un proceso de construccién continua, que se da en virtud de la
interaccion entre el sujeto que conoce y el objeto a conocer. El primero aporta su
organizacién cognoscitiva, sus estructuras propias y el segundo sus propiedades. El
interjuego entre los procesos de asimilacién y acomodacién da por resultado una
construccion que los constituye a ambos.

A partir de algunas estructuras cognoscitivas basicas, el nifio al nacer comienza a
interactuar con el medio ambiente reorganizando estas estructuras y desarrollando otras
nuevas. Ello permite ir constituyendo, primero a través de laaccion y después con el aporte
de las representaciones, maneras cada vez mas efectivas de comprender el mundo fisico y
social y actuar sobre él. Las tendencias asimiladoras conducen a la estabilidad, en tanto
suponen la subordinacién de las nuevas experiencias a las formas de conocer que el nifio
ha consolidado en virtud de la organizacion cognoscitiva propia de su etapa evolutiva.
Pero, asuvez las tendencias acomodadoras producen cambios en esa organizacidn, a partir
de las exigencias que le plantean nuevas experiencias con los objetos de conocimiento.
Surgen asi conflictos, cuya resolucion le permitira alcanzar nuevos equilibrios cognoscitivos,
hasta llegar a las formas superiores de desarrollo intelectual.

Todo esto significa que el aprendizaje es siempre un proceso activo de elaboracién, de
reestructuracion y de construccion en el que el nifio dirige y estructura su accién para
resolver los problemas que enfrenta y asi ampliar su comprensién sobre la realidad fisica
y social. El sujeto nunca es pasivo al aprender; cada “estimulo” que le es ofrecido es
significado por é€l, es interpretado desde su actividad organizadora de la realidad, porque
su lectura de la experiencia no es directa o lineal como si se tratara de un registro pasivo
de hechos y datos.

Resulta totalmente insuficiente la explicacion del conductismo que caracteriza al aprendi-
zaje como un proceso que puede dirigirse “desde afuera”, controlando la secuencia y
organizacion de los estimulos y reforzandolos adecuadamente para provocar la creacion
de asociaciones nuevas. El aprendizaje es visto como una apropiacion gradual y progresiva
de objetos de conocimiento, que se van consolidando por la ejercitacion, hasta formar
sistemas cada vez mas complejos.

La adopcién de la perspectiva psicogenética supone un giro radical en el enfoque de la
cuestion, la fuente del progreso cognoscitivo se encuentra en los desequilibrios que el nifio
perciba como conflictos, como “contradicciones” en su esfuerzo por resolverlos se
produciran nuevas coordinaciones entre sus esquemas de accion, que le permitiran superar
las limitaciones de sus conocimientos anteriores. Los nifios desarrollan sus estructuras
cognoscitivas resolviendo situaciones de conflicto cognoscitivo y asi van construyendo su
saber del mundo, al inventar y descubrir nuevas alternativas frente a los problemas. Estas
poderosas herramientas intelectuales que caracterizan al pensamiento productor y
creativo, se ponen en marcha precisamente frente a situaciones problematicas que desafian
las explicaciones que el nifio ya posee. La invencion y el descubrimiento surgen del
interjuego entre las estrategias de resolucion y las “teorias implicitas” que el nifio construye
para comprender las regularidades de los hechos que percibe.
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Cuando el alumno enfrenta un problema, el nivel evolutivo en el que se encuentra fija los
limites generales dentro de los cuales puede comprenderlo, pero no le ofrece de forma
directa los procedimientos especificos para adoptar en cada caso. Es por eso que se ve
precisado a hacer diversos ensayos, a usar distintas estrategias y procedimientos, a trazarse
un plan de accién, sobre la base de presupuestos conceptuales que operan como sistemas
de interpretacién (teorias) sin que sea necesariamente consciente de ello. Es a partir de éstas
que dirige su accién; las refuerza o las desecha, lasamplia o relativiza, etc. Todo esto supone
avances y retrocesos, contramarchas, aciertos y errores que son expresion de las decisiones
que va tomando en su esfuerzo por alcanzar un fin. Muchas veces estas “teorias” son
simplificaciones del problema, sobregeneralizaciones, distorsiones que sobredimensionan
aspectos parciales pero tienen un inestimable valor: son intentos de aprehender regulari-
dades, constancias, es decir leyes y principios mas alla de los casos concretos que las
suscitaron. En algin momento entraran en crisis, por la fuerza de los contraejemplos y
daran lugar a formas mas equilibradas de organizacion, producto de coordinaciones
mas complejas.

En este marco se hace evidente el papel que puede jugar el error en la construccion del
conocimiento: puede ser “testimonio de la apertura del pensamiento hacia nuevos
posibles” (Castorina, 1986). En muchos casos los errores expresan que el alumno no ha
podido considerar simultineamente todos los aspectos de un problema, pero, corregidos
por el propio sujeto, pueden ser fecundos, mas ain que un éxito inmediato, porque la
contrastacion entre una hipétesis falsa y sus consecuencias conduce a nuevos conocimien-
tos, genera nuevas ideas, abre nuevos rumbos.

Esta reconceptualizacion del papel del error en el aprendizaje contribuye a caracterizar a
éste como un proceso lento y dificil, que involucra perturbaciones y deformaciones, que,
por sobre todo, exige tiempo para reestructurarse y consolidarse. En poco o nada se parece
a esa version debilitada que es el aprendizaje memoristico con el que, en ocasiones, se
conforma la escuela. Por otra parte, la consideracién del aprendizaje como un proceso
complejo, permite hacer referencia a los aspectos no conscientes que le son inherentes. Los
aportes de la psicologia profunda y la psicologia social son decisivos en este sentido ya que
dan cuenta de la dimension afectiva del proceso de aprender y la compleja trama de
relaciones vinculares subyacentes a toda conducta humana. En el aprendizaje escolar estan
comprometidosaspectos libidinales que no pueden reducirse alos mecanismos cognoscitivos,
por mas importantes que estos sean. Toda persona aprende desde su propia historia
personal, que es al mismo tiempo social e historico y, por supuesto, tnica e irrepetible.

Para Vigotsky, desde el comienzo de la vida humana el aprendizaje esta relacionado con
el desarrollo.

El camino del desarollo del ser humano esta en parte, definido por los procesos de
maduracion del organismo del individuo, pero es el aprendizaje lo que posibilita el
despertar de procesos internos de desarrollo que no tendrian lugar si el individuo no
estuviese en contacto con un determinado ambiente cultural. “En otras palabras, el
hombre nace provisto de ciertas caracteristicas propias de la especie..., pero las llamadas
funciones psicologicas superiores, aquellas que incluyen la conciencia, la intencién, la
planificacion, las acciones voluntarias y deliberadas, dependen de procesos de aprendizaje.
El hombre es miembro de una especie para cuyo desarrollo el aprendizaje desempefia un
papel central, especialmente en lo que respecta a esas funciones superiores, tipicamente
humanas”. Junto con la acentuacién de la dimensién sociohistoérica del funcionamiento
psicologico humano, se encuentra en Vigotsky su concepcion de aprendizaje como un
proceso que siempre incluye relaciones entre individuos.

El concepto incluye al que ensefia, al que aprende y la relacion entre ambos (la ensefianza,

el aprendizaje y la relacion de ensefianza-aprendizaje).
Durante el desarrollo del individuo, segiin lineas definidas, en gran medida, por la
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cultura, el proceso de ensefianzaaprendizajees esencial. Se puede producir de manera
informal por el hecho de que se esta inmerso en situaciones de vida cultural, o tiene lugar
de forma deliberada, por la accién explicita y voluntaria de un educador que dirige el
proceso. A los aportes de Vigotsky hay que agregar los de la psicologia social, que ofrece
un valioso marco para explicar los componentes afectivos del aprendizaje. Desde esta
perspectiva se abre a la reflexién pedagdgica una nueva dimensién del proceso de
aprender, que toma en cuenta los diversos modelos internos que constituyen al sujeto del
conocimiento y sus distintos modos de apropiarsedel saber. También se debe tomar
conciencia del papel que juegan en dicho proceso las relaciones sociales de todo tipo que
impregnan la vida de los alumnos y especificamente los modelos por  los cuales se
transmiten los conocimientos en lainstitucién educativa, en tantodeben tener coherencia
con el modelo democratico que busca afianzar la comunidad.

3.4. Concepcion de ensefianza

Hemos caracterizado al aprendizaje como un proceso esencialmente activo, en el que el
sujeto, en interaccion con el medio construye significados y se modifica a si mismo, en
tanto modifica al medio.

Los conceptos de ensefianza y aprendizaje son relacionales y de ello se desprende que la
actual concepcién de aprendizaje ha provocado una revision fundamental del concepto de
ensefianza.

Elenfoque tradicional de ésta, asociado a las teorias del sensual empirismo, ponia el acento
en la capacidad del docente para dirigir el proceso de aprender a partir de la presentacion
ordenada y gradual de estimulos. En contacto con ellos, el alumno iria adquiriendo
nociones, que se integrarian entre si formando redes cada vez mas amplias, y se
consolidarian sobre la base de la ejercitacion y el refuerzo sostenido. De acuerdo con ello,
laensefianza centraba su valor en una adecuada organizacion de la secuencia de contenidos,
unida a sistemas de recompensa convenientemente administrados.

Desde que la teoria psicogenética ha mostrado la delicada complejidad de la estructuracion
cognoscitiva de los seres en desarrollo, se ha perfilado una nueva concepcion de la
ensefianza que confiere al docente un rol centrado en los aspectos facilitadores y
orientadores del proceso de aprender. Esta nueva forma de concebir la ensefianza es
también una manera de afirmar el protagonismo de la relacién docente-alumno en el acto
educativo -no puede ser de otro modo porque son ambos, docente y alumno, los
protagonistas de éste- que requiere del docente el desarrollo de nuevas habilidades, la puesta
en marcha de nuevas estrategias, encuadradas en el deseo de participar activamente en la
comprension de lo que sucede en el aula y de investigar, experimentar y explorar nuevas
alternativas para mejorar su practica docente.

En el proceso de construccién del conocimiento el trabajo docente es fundamental:
consiste en guiar y orientar el proceso de aprendizaje, proponiendo situaciones problema-
ticas que conduzcan al alumno a formular hipétesis, a reflexionar; también implica
intervenir, organizando planes de trabajo que conduzcan a obtener y sistematizar nueva
informacion y propiciando la indagacion a través de interrogantes que permitan al alumno
avanzar sobre sus propias argumentaciones.

Todoellorequiere partir delosintereses del grupo, y con intencionalidad y direccionalidad,
ampliarlos y complejizarlos, abrirlos a nuevos intereses.

La ensefianza es asi un proceso dinamico en el que el docente construye, transformay se
modifica a si mismo, en un clima de respeto por la libertad de expresion en el que también
estan presentes lo afectivo y lo ludico.

Estaformade concebir laensefianza desde la perspectiva constructivista es todaviaun largo
camino por recorrer, en el que predominan los aspectos problematicos sobre las
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alternativas concretas de accion. La especificidad de lasituacién de aprendizaje escolar hace
necesario analizar cuidadosamente los alcances de la aplicacién de la teoria constructivista.
Acordamos con Coll (1985) cuando afirma que el mayor valor de ésta es “su utilidad como
instrumento de anélisis de un fenémeno -al aprendizaje escolar- con el fin de identificar los
problemas mas significativos del mismo y formularlos de un modo fructifero que permita
encontrar soluciones relevantes y adecuadas”. Precisamente, lo mas caracteristico del
aprendizaje escolar es su interactividad, es decir la simultaneidad de las acciones reciprocas
e interrelacionadas entre el alumno, el grupo y el maestro. Dentro de esta interaccion
didactica, que confiere acada situacion de aprendizaje escolar sus caracteristicas especificas,
hay que encontrar el lugar para la actividad autoestructurante del alumno, sin que ello
signifique, por ejemplo, confundir toda actividad espontanea con una actividad construc-
tiva, o aceptar todo tipo de errores, o abusar de las situaciones conflictivas al extremo de
paralizar las posibilidades de resolucidn; los conflictos son fecundos si, una vez cumplido
su papel desencadenante, pueden ser superados.

La intervencion pedagdgica debe incidir sobre la actividad constructiva del alumno
creando condiciones favorables para que los esquemas de conocimiento que este construye
sean lo mas correctos y ricos posibles y se orienten hacia las intenciones que guian la
actividad educativa.

El fin Gltimo de la ensefianza es que el alumno desarrolle la capacidad de realizar
aprendizajes significativos por si mismo en una amplia gama de situaciones, que aprenda
a aprender. ¢Qué criterios deben orientar la ayuda pedagdgica para que ésta pueda
sincronizarse adecuadamente con la actividad autoestructurante del alumno?

A la luz de este problema se impone redefinir el papel que los paradigmas y métodos
pedagdgicos, tanto tradicionales como modernos, tienen en la practica pedagogica. No son
buenos ni malos en st mismos, sino en funcién de la ayuda pedagogica que posibilitan para
orientar al alumno en la construccion del conocimiento, y del modo cémo definen la
relacién maestro-alumno-saber.

La ayuda pedagogica puede facilitar la actividad autoestructurante del alumno por
diversos caminos, de acuerdo con las caracteristicas de las distintas realidades escolares que
existen, pero sin perder de vista una serie de principios generales:

. Elverdadero artifice del aprendizaje es el propio alumno, porque de él depende en Gltima
instancia la construccion del conocimiento. La ensefianza tiene como fin sintonizar con
dicho proceso e incidir sobre él orientandolo en ladireccion ala que apuntan los propésitos
educativos, usando todos los medios disponibles: suscitando conflictos cognoscitivos,
proporcionando informacion debidamente estructurada y organizada, formulando indi-
caciones y sugerencias, ofreciendo modelos para analizar, evaluando los progresos que se
van produciendo en la conquista del conocimiento.

. Todo sujeto construye su conocimiento desde los saberes previos que aporta el acto de
aprender, desde los cuales organiza su “definicion de situacion”. Estos deben estar
coordinados con los que a su vez posee el maestro: ambos deben encontrarse en un punto
6ptimo en el que se comparta y se convierta en intersubjetiva dicha definicién. En esto
tiene especial importancia la comunicacion y el lenguaje. Muchos casos de no-aprendizaje
pueden leerse a la luz de las dificultades para compartir maestro y alumno, aunque sea
parcialmente, el modo de ver una situacion. En este marco deben valorizarse los errores
sistematicos de los nifios como expresion de sus “teorias” explicativas de la realidad, y ser
entendidos como alternativas fecundas en la busqueda de regularidades y relaciones
estables, aunque deben finalmente ser superados.

. La interaccion grupal favorece la construccién del conocimiento y también juega un
importante papel en el logro de las metas educativas: en el progreso, en la socializacion,
en la adaptacién a normas, en el control de impulsos agresivos, en la superacién del
egocentrismo y la relativizacién del punto de vista propio e incluso en el rendimiento
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escolar y en el nivel de aspiracion. Pero la mera existencia de situaciones de interaccién
entre alumnos no produce los resultados esperados por si misma. Lo fundamental es la
calidad y en este sentido la modalidad interactiva mas valiosa es la cooperativa.

Dentro de estos lineamientos la ensefianza tiene un amplio campo parala experimentacion
pedagbgica, para el ensayo de alternativas que conduzcan hacia formas cada vez mas
fecundas de armonizar el desarrollo de las potencialidades del alumno con los propésitos
educativos de la comunidad.

3.5. Concepcion de educando

El nifio es persona con capacidades o competencias que definen lo humano: amar, desear,
pensar, actuar, comunicarse, trascender, afirmarse a si mismo, participar, crear, construir,
transformar. Pero es obvio que en el momento de nacer estas caracteristicas son
potencialidades que deberan ir poniéndose en acto paulatinamente a lo largo del extenso
periodo de desarrollo que conduce a la adultez. Su afectividad, sus relaciones sociales, su
sexualidad, su inteligencia estan estructuradas de manera peculiar. Como ser social es un
sujeto historico. Se trata de una etapa evolutiva que tiene un sentido en si misma y adquiere
su significacion plena considerada en relacidn con la vida total del individuo.

El nifio es un sujeto activo, constructor de su propio desarrollo refleja los intercambios
que se producen en su territorio vital, posee esquemas cognoscitivos que le permiten ir
realizando asimilaciones y acomodaciones para poder adaptarse dinimicamente a su
realidad.

Hay una cierta tendencia evolutiva que todos compartimos, hay un cierto perfil de
desarrollo psicologico que es comun a todos los nifios, pero al lado de eso hay elementos
suficientes de diversidad entre unos y otros individuos como para poder afirmar que cada
uno recorre a su manera y a su ritmo la historia de su desarrollo.

Conocer al nifio en sus dimensiones biopsico-sociales, inserto en un contexto historico-
socio-cultural es requisito indispensable para trabajar como docente.

La propia experiencia y la informacién tedrica permiten a los maestros conocer muchos
aspectos importantes de la conducta de los nifios. (6)

Para poder caracterizar las distintas etapas de la infancia el valor de las fuentes tedricas es
fundamental en la medida en que éstos se pongan en relacién dinamica con las practicas
educativas concretas y sirva para reflexionar sobre ella.

Actualmente, se cuenta con muchos y con valiosos aportes teéricos acerca de los procesos
evolutivos y las caracteristicas tanto de la infancia como de la adolescencia. En este caso se
ha optado por desarrollar con algiin detenimiento -sin pretension de exhaustividad-
algunos aspectos del desarrollo que tienen especial interés para la educacion del alumno en
los dos primeros ciclos de la EGB los que deberan completarse al abarcar el disefio
curricular del tercer ciclo.

1. El desarrollo afectivo, social y psicosexual.
2. El desarrollo intelectual.
3. El desarrollo moral.

Sobre el desarrollo del lenguaje el area correspondiente tiene su buena fundamentacién
ademas de lo que se puede consultar directamente en el curriculum del Nivel Inicial.Se ha

(6) Esta es la sintesis aprobada por la Comisién Curricular Central sobre el andlisis critico, efectuado por las comisiones curriculares
regionales, de los curricula provinciales. Para caracterizar al nifio del Nivel Inicial, los docentes coincidieron con el enfoque
desarrollado en el Curriculum de Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, y con lo expuesto en nucleos docentes y
en los documentos que obran como aportes de los maestros y especialistas de la Provincia de Rio Negro, 1991. La necesidad
de desarrollar un marco teérico comun que posibilite la articulacion entre los niveles educativos hace de esta caracterizaciéon un punto
de partida, a lo que se agregan algunas consideraciones especificas con respecto a las etapas de vida del alumno de la EGB.
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elegido un encuadre evolutivo de dichos aspectos por entenderse que encierran un mayor
nivel explicativo que el que brindan los enfoques descriptivos organizados en torno a
edades cronolégicas. De todos modos, estos ultimos pueden extrapolarse facilmente a los
primeros.

Eldesarrollo afectivo, social y psicosexual

Elrecién nacido establece unarelacién afectiva poderosa con quienes lo cuidan, ya que ellos
son los que satisfacen sus necesidades y deseos. Esto implica dos cosas igualmente
significativas: una es el valor de la afectividad como expresion del psiquismo total y otra
el caricter social del mismo. H. Wallon afirma que “lo social, o mas precisamente la
necesidad del otro, esta ya inscripta en lo organico: por la inmadurez con que nace, que
lo hace el mas fragil de los seres vivos en ese momento, el hombre no puede sobrevivir
sin la asistencia de los otros”. (7)

El punto de partida del desarrollo de las conductas afectivas y sociales es pues, el de la
intima unién con “los proveedores” (Erickson) del que gradualmente el nifio ira saliendo
hasta establecer las diferencias entre lo interno y lo externo. Erickson también sefiala que
segun esa relacidén trasunte confianza o inseguridad, se ira constituyendo de manera
diferente la relacion entre el yo y los otros.

En los primeros afios, importantes acontecimientos como la aparicion de la marcha y el
lenguaje contribuyen a que se desarrolle en el nifio un sentimiento de si, mas rico en
experiencias y en discriminacion de emociones placenteras y desagradables, vinculadas con
su constelacién familiar.

Alllegar al Jardin, el nifio ha acumulado un rico bagaje de experiencias que toman como
escenario el ambiente familiar. En ese momento, se hace evidente una fuerte
ambivalencia: por un lado, esta estrechamente unido a su familia pero, por otro, quiere
poner a prueba su autonomia.

Al tratar de reafirmar su personalidad manifiesta intemperancia y obstinacion, se niega a
aceptar limitaciones, normas y pautas que impliquen demora en la satisfaccion de sus
deseos.

Los celos y la agresion, diferentes entre si por su especificidad afectiva, tienen sin embargo
en comun el hecho de que ponen de manifiesto lainseguridad en la que se encuentrael nifio
respecto de sus afectos y posesiones.

Es especialmente conflictivo el intento de integrarse a un grupo de pares, por las exigencias
de diferenciacion e integracion que conlleva la conducta grupal.

La familia sigue siendo durante la etapa del jardin y primeros ciclos de la EGB el principal
agente socializador. La escuela debe procurar compartir con ellala orientacion del alumno,
en tanto representa una institucion social encargada de abrir nuevas perspectivas y
“mostrar otros mundos”.

Cuando el nifio ingresa a primer grado (afio en E.G.B.) laaccién socializadora de la escuela
y de la familia contintian. Esta Gltima, en tanto grupo socializador anterior a la escuela,
determina que el nifio haya sido moldeado por el tipo de relaciones afectivas y pautas del
grupo familiar, en el contexto mas amplio del grupo social a que ésta pertenece.

La socializacién y la individualizacién son las dos caras del mismo proceso de crecimiento
que transformara a ese ser indefenso que es el bebé, en un adulto plenamente recortado en
su singularidad y, por eso mismo, plenamente relacionado con el grupo social al que
pertenece.

No hay antimonia entre individuo y sociedad :1a ligazon a los diferentes contextos sociales
(la familia, la escuela, el barrio, la ciudad, el pais...) permiten al nifio recortar su identidad.
De alli la importancia de la accién educativa que se desarrolla desde uno de esos contextos
significativos que es la escuela para atender, en primero y segundo ciclo al nifio “en edad
escolar”.

(7) Curriculum Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, 1991.
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“Los docentes primarios reciben a una persona que ya ha recorrido un complejo camino
en su evolucion social : de esa “simbiosis psicologica” de los primeros tiempos ha llegado,
alrededor de los tres afios, a recortar claramente su yo de los otros.

En el periodo preprimario (tres a seis afios), de enorme complejidad afectiva, ha
conquistado su lugar en la estructura familiar: hijo o hija de una pareja, con una
determinada posicién en relacién con los hermanos si los tiene...se ha ubicado en su propia
historia.

Esa época estd marcada por el conflicto entre la necesidad de autoafirmacion y el profundo
apego afectivo a la familia; los celos y la envidia tifien la vida afectiva, en este esfuerzo por
conquistar su propio lugar a través de las rivalidades y de los enamoramientos.

En ese periodo el contexto privilegiado de socializacion es la familia; el jardin de infantes
puede suavizar los conflictos propios de las relaciones familiares, pero el eje del interés
infantil es su ubicacion en el grupo familiar: es una etapa de orientacion centripeta, dirigida
especialmente a la construccion de la propia persona.

En cambio el periodo que nos interesa como docentes del nivel siguiente (EGB) tiene una
orientacion centrifuga: el nifio esta avido por multiplicar sus relaciones con el “mundo
exterior” (el que estd mas alla de los limites del hogar).

En esta marcha hacia las descentracion que supone el desarrollo de lo social (orientada
simultineamente haciala individualizacion y la socializacién) el nifio encuentra en la hasta
hoy escuela primaria la posibilidad de diferenciarse: de recortar sus potencialidades, de
verse a si mismo como una unidad que puede incorporarse a distintos grupos, modifican-
dolos y modificindose enriqueciéndose con el intercambio.

Se desarrolla lo que Wallon llamé “una personalidad polivalente” : el mismo individuo
puede verse y ser visto como muy bueno en dibujo, regular en matematica y poco habil
para plantearse preguntas interesantes...” El nifio se conoce a si mismo como el lugar
simultaneo de diversas posibilidades” (Wallon, Henry)

Se relaciona con adultos que no son sus padres y con nifios que no son sus hermanos, en
un contexto de trabajo y de juego en el que se conjugan la emulacion, la competencia, la
cooperacion. el amor, el rechazo, la indiferencia...las multiples posibilidades de las
relaciones sociales y afectivas entre los seres humanos, con las ventajas que supone la
confrontacién de las diferencias”.

La escuela representa asi un contexto riquisimo donde los chicos pueden ampliar
enormemente el universo primero -aportado por la familia- confrontando sus caracteris-
ticas con las de otros universos incorporados al grupo por sus compafieros y sus docentes.
Y ese es su valor especifico en cuanto al desarrollo social de los chicos: permite integrar las
diferencias a través del intercambio, que es la maxima posibilidad de enriquecimiento de
lo humano.

Con la llegada de la pubertad, hay nuevas posibilidades de desarrollo social: el alumno de
primero y segundo ciclo, que ya ha hecho tan importantes conquistas en el terreno de la
individualizacion y de la socializacion, comienza a ser capaz de preguntarse por el sentido
de las pautas que hasta ahora aceptd, de cuestionar los valores que simplemente tomaba
por provenir de los modelos adultos... Avanza hacia la necesidad de confrontarse con la
sociedad que lo ha venido formando, para ingresar en ella como participante pleno, y no
ya como mero espectador.

Esta tarea recién estara completa al culminar la adolescencia, de modo que como docentes
“primarios” s6lo asistimos al despertar de esa necesidad ambivalente de mayor autonomia
y de limites precisos pero cada vez mas flexibles, que caracteriza alos chicos que van siendo
grandes.

Se debe procurar brindar espacio a las diferencias familiares y subculturales y procurar no
marginar a nifios que, por provenir de otras familias inmigrantes, o carecientes, o
pertenecientes a minorias étnicas o religiosas, no se acercan al modelo tipico de nifio que
aun subsiste como referencia para algunos, quizas a nivel inconsciente.
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En cuanto al desarrollo psicosexual “lo que distingue a la sexualidad humana es que no esta
organizada a partir del instinto: necesita ir construyéndose paulatinamente a través del
contacto con los otros, a lo largo de casi tres lustros (en el hombre, es muy extenso el
periodo que separa el nacimiento de la plena madurez bioldgica que lo hace capaz de
reproducir).

Esto implica:

- Que nacemos con un cuerpo de vardn o de mujer, pero la masculinidad y la femeneidad
se aprenden.

- Que ese aprendizaje se despliega a través de los estrechos vinculos que unen a los nifios
con los adultos que los cuidan.

- Que esos adultos (padres y educadores especialmente) son los portadores de los valores
y la ideologia de la cultura a la que pertenecen, con respecto a este tema.”

Los educadores van a encontrar a los alumnos que comiencen la EGB en el periodo de
latencia, una meseta entre dos crisis sucesivas en el desarrollo sexual que son la etapa edipica
y la pubertad.

El periodo de latencia a los 6-7 afios, durante el cual no habra cambios cualitativos en el
desarrollo sexual: todos los logros de la etapa edipica acompafiaran estos cinco o seis afios
aproximadamente, hasta que la llegada de la pubertad signifique una brusca irrupcion de
la problematica sexual, en un nuevo momento critico.

La entrada en latencia implica un enriquecimiento de los intereses del nifio: parte de la
energia que ponia parala investigacion de los “grandes temas” (origen de la vida, diferencia
entre los sexos, muerte... los limites de la vida humana, en fin) queda disponible para otras
tareas; el aprendizaje sistematico cuenta, por eso, con un enorme caudal de energia. La otra
parte sigue vinculada, por supuesto, con la problematica de la sexualidad.

“Su antiguo interés por ver todo y espiar los secretos mas intimos de su ambiente se ha
convertido en afan de saber y de aprender. En lugar de las revelaciones y explicaciones que
solia perseguir, muéstrase dispuesto a adiestrarse en el empleo de las letras y los nimeros”
(Anna Freud). (8)

En resumen, cuando los conflictos de la etapa anterior han sido satisfactoriamente
resueltos, la latencia trae consigo una fuerte motivacion hacia el aprendizaje y hacia la
exploracién del mundo que trasciende los limites del propio hogar: la escuela, el barrio,
el club, etc... Se entibian los vinculos amorosos y hostiles con los padres y cobran un
notable vigor los vinculos que lo unen a sus pares.

El nifio puede introducirse en el mundo de la tecnologia propia de su cultura: descubre el
placer de trabajar “produciendo cosas” (al contrario del juego que tiene una finalidad en
st mismo y es el centro de la vida del preescolar, el trabajo implica la idea de eficacia, de
finalidad que orienta la tarea).

El nifio siente placer al dominar los utensilios y las herramientas propios de su cultura
(tanto materiales como intelectuales).

La escuela significa, de este modo, la posibilidad de participar de la vida comunitaria, de
un modo anilogo al que brinda el mundo del trabajo a los adultos.

Y hacia el fin del segundo ciclo de la EGB, la pubertad renueva la problematica de la
sexualidad, reverdeciendo los antiguos conflictos, renovando la ambivalente relacion del
sujeto -que ya no es un nifio del todo- con sus padres.

“La pubertad, a la que durante tanto tiempo se considerd época de aparicion del instinto
sexual, solo constituye un segundo brote de esa evolucion que, iniciada en el nacimiento,
se detiene al finalizar el primer periodo de la infancia y inicamente ahora alcanza su
culminaciéon” (Anna Freud).(9)

(8) Freud, Anna. Introduccidn al psicoanalisis para educadores. Ed. Paidds, Bs. As., 1981, cap. lll, pag. 55
(9) Op. cit., cap. lll, pag. 59.
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La pubertad tiene como eje el “trabajo psicoldgico” que debe hacer el sujeto frente a sus
cambios corporales: la maduracion de su aparato genital y la aparicion de los caracteres
sexuales secundarios.

Ese trabajo supone una “despedida” del cuerpo infantil para lograr la adaptacién al cuerpo
nuevo, capaz de reproduccion. Los cambios fisicos son mucho mas rapidos que los
psicologicos, porque el piber debe reelaborar su esquema corporal incluyendo nuevas
capacidades que son, a la vez, gratificantes y perturbadoras.

Algunas consideraciones sobre el desarrollo intelectual

¢Qué es la inteligencia?

Una de las formas de conocer el mundo, la mas importante de las que poseemos los
humanos.

Porque nosotros disponemos para nuestra necesidad de conocer y conocernos, de tres
categorias de conductas: instintivas, habituales e inteligentes.

Las primeras son innatas (y en el hombre, minimas). El habito y la inteligencia, en cambio,
requieren de aprendizaje.

Pero, teniendo esto en comun, son muy diferentes: los habitos nos permiten enfrentar
situaciones reiteradas, repetidas, donde no hay imprevistos.

Las conductas inteligentes son las que desplegamos ante situaciones nuevas, originales.
Y el predominio enorme de las conductas inteligentes sobre las instintivas y las habituales
es caracteristico de la especie humana, lo que la hace capaz de plantearse problemas y de
resolverlos de manera original: el ser humano es esencialmente curioso.

Hay una continuidad funcional de lainteligenciaalo largo de toda la vida: un bebé, un nifio
de jardin, uno de nuestros alumnos, nosotros mismos, compartimos esa necesidad de
responder, inventando y descubriendo, a las situaciones nuevas con las que nos encontra-
mos. Lo que difiere, seglin la etapa evolutiva del sujeto, son los recursos con los que puede
sistematizar sus descubrimientos e invenciones: esaes ladiferenciaestructural ala que alude
Piaget, que describe distintas organizaciones de la inteligencia: sensorio-motriz, represen-
tativa o preoperatoria y operatoria.

Esto significa que, desde el punto de vista del conocimiento, el mundo es lo que el sujeto
puede conocer de él: lo que es ajeno a sus posibilidades de interaccion con el medio queda
fuera de las fronteras de su universo.

En vez de tomar a la inteligencia como una facultad dada -en mayor o menor grado- en
los diferentes individuos, Piaget se interesd por su evolucion que da lugar a distintas
estructuras cognoscitivas, a lo largo de la infancia y de la adolescencia.

Esas estructuras son el resultado de la interaccion entre el sujeto de conocimiento y el
medio en el cual estd inserto y representan diferentes estilos de apropiarse cognitivamente
de la realidad, en funcién de las “herramientas intelectuales” de las que dispone sucesiva-
mente ese sujeto.

Se subraya un concepto fundamental de la teoria de Piaget: el interjuego de estos sistemas
de ideas es el que caracteriza al pensamiento logico y a esa logica se llega por construccion
debida a la interaccion entre el sujeto que conoce y la realidad conocible.

El pensamiento operatorio o 16gico no es innato, sino el resultado de un complejo proceso
evolutivo.

“El pensamiento ya no se apega entonces a los estados particulares del objeto, sino que se
cifie a seguir las transformaciones sucesivas, segin todos los rodeos y vueltas posibles; y
ya no procede desde un punto de vista particular del sujeto, sino que coordina todos los
puntos de vida distintos en un sistema de reciprocidades objetivas”. (10)

Y en este punto debemos introducir una necesaria diferenciacion; Piaget distingue en la
estructura operatoria dos subestructuras: el pensamiento operatorio concreto y el

(10) Piaget, Jean. Op. cit., vap. V, pag. 193.
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pensamiento operatorio formal.

Los nifios de nuestras escuelas manejan, en su gran mayoria, el primero.

Recién en el tercer ciclo encontramos a los que estan apropiandose de los rudimentos del
pensamiento formal (éste estara afianzado alrededor de los quince o dieciséis afios).
Trataremos de comprender las caracteristicas de ambos.

Pensamiento operatorio concreto:

1. Se llama asi porque su campo de aplicacién es el mundo real, el mundo de la experiencia.
“El sujeto se esfuerza por estructurar la realidad del modo mas completo que puede, pero
se atiene a lo real en su forma bruta, vale decir, tal como aparece (...) sin criticar la
experiencia y sin tomar precauciones metodoldgicas sistematicas”. (11)

2. Por esa “adherencia a lo real”, el pensamiento operatorio concreto solo puede formular
hipétesis a partir de la experiencia, nunca trascendiéndola: necesita primero “entrar en
accion” (reunir objetos del mismo color, escribir una carta a un amigo, visitar un barrio
de la ciudad, mirar un programa de TV, sembrar diferentes semillas...) para luego estar en
condiciones de “leer” lo que sucede y asi elaborar hipotesis, coordinando sus diversas
lecturas de la experiencia.

Reflexiona con respecto a la acciéon en curso.

3. Necesita reconstruir sus diversos logros en los diferentes dominios de la realidad: no es
facilmente generalizable.

Por ejemplo: con respecto a las nociones de conservacion, es habitual que alrededor de los
siete afios nuestros nifios hayan accedido a la de sustancia (“hay la misma cantidad de
plastilina”), pero recién cerca de los nueve estaran convencidos de que esa misma cantidad
pesa igual (conservacion del peso).

Esto implica que durante toda la escolaridad primaria asistimos a una generalizacion
paulatina de la 16gica, a los diferentes aspectos del mundo real que nuestros chicos van
conociendo.

4. No es un pensamiento sistematico: el nifio reflexiona sobre la realidad, pero no puede
reflexionar sobre su propio pensamiento y no consigue, por eso, la sistematizacion de sus
diferentes ideas en teorias.

Pensamiento operatorio formal:

1. Su campo de aplicacién es el “mundo de lo posible”.

Trasciende al mundo de lo real: 1o cuestiona, lo critica, para entenderlo mas profundamen-
te. En vez de atenerse a la experiencia bruta, la compara con otras posibilidades, aunque
éstas no sean actuales.

Al ptiber le interesa no s6lo como son las costumbres de su pais y de los otros paises, sino
también como podrian ser, no sélo cémo es la vida conocida en nuestro planeta, sino
también como podrian ser otras posibilidades de vida en el Universo.

2. Puede deducir a partir de hipotesis, trascendiendo la “experiencia bruta”.

“El sujeto se hace capaz de razonar correctamente sobre proposiciones en las que no cree
onocreeaun, o sea que consideraa titulo de puras hipétesis; se hace entonces capaz de sacar
las consecuencias necesarias de verdaderas simplemente posibles, lo que constituye el
principio del pensamiento hipotético-deductivo o formal”. (12)

Frente al problema que se le plantea, este pensamiento intenta de entrada acudir a hipotesis

(11) Inhelder y Piaget. De la lo6gica del nifio a la légica del adolescente. Ed. Paidds, Bs.As., cap. XVII, pag. 239.
(12) Piaget e Inhelder. Psicologia del nifio. Ed. Morata, Madrid, 1981, cap. V, pag. 133.
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(verdades probables) que permitiran organizar la comprension de la experiencia.

Quizas una tltima aclaracion nos sirva para comprender las diferencias entre ambos estilos
de funcionamiento operatorio:

El pensamiento operatorio concreto es el que nos brinda el acceso al conocimiento vulgar,
el que utilizamos habitualmente en nuestra vida cotidiana.

“Las operaciones concretas son estructuras que se conservaran durante toda la vida y
seguiran siendo activas en el plano limitado de la organizacién de los datos inmediatos”.(13)
El pensamiento operatorio formal es el que nos brinda el acceso al conocimiento cientifico:
es un pensamiento riguroso, con enormes posibilidades de controlar la realidad, porque
es capaz de trascenderla.

Este estilo de pensamiento no es propio de la infancia, aparece al comienzo de la
adolescencia (los chicos del tercer ciclo) apoyado en lasolidez del desarrollo del pensamien-
to operatorio concreto.

El disefio curricular que se implementd para el CBU de nuestra provincia incluye la
dimension psicologica del mismo. Refiriéndose al alumno dice:

“Esta dimension se refiere al desarrollo evolutivo diferenciado de los alumno y pone
énfasis en la diversidad de factores psicoldgicos que influyen sobre los procesos de
aprendizaje. Ofrece asimismo instrumentos para una mejor fundamentacion e
instrumentacion de las propuestas de ensefianza.”

La etapa evolutiva ...[en la que se encontraran los alumnos del 3° ciclo de la EGB que se
extiende de los once a los 14/15 afios] representa la primera fase de la adolescencia,
estrechamente ligada a profundos procesos de cambio de indole biologica, psicoldgica y
social.

Es un periodo caracterizado, por lo general, por una integracion social mayor, en la que
el grupo de pares y de compafieros adquiere especial relevancia contribuyendo al proceso
de emancipacion familiar que se inicia.

Es el momento en que empiezan a configurarse los grandes valores e ideales y a delinearse
un futuro estilo de vida. Requiere de la adquisicion de conocimientos que permitan
desarrollar vinculos cada vez mas amplios y diversificados con el mundo y consigo
mismo. El adolescente en esta etapa vive intensamente su subjetividad y se haya no menos
intensamente abierto y volcado al exterior, hacia nuevas relaciones que le proporcionan
experiencias inéditas.

Paralelamente se producen importantes cambios intelectuales y cognitivos. Su pensamien-
to desarrolla la capacidad de razonar sobre lo posible y no sélo sobre lo real, puede
formular hipotesis y someterlas a prueba, tiene mayor capacidad para anudar argumentos,
para objetivar y reflexionar, asi como para la exploracion sistematica de variables. Para
gran parte de los alumnos es también una etapa de desarrollo y consolidacion de diversas
habilidades. Es sabido también que hay jovenes que no alcanzan estos desarrollos hasta
mucho mas tarde y que es asimismo frecuente encontrar adultos que no hacen uso de las
mencionadas operaciones intelectuales en la vida cotidiana. Hay, en fin, otros que han
desarrollado estas cualidades en determinadas areas pero no en otras.

Mas alla de la diversidad de situaciones, es claro que sin descuido de otras dimensiones,
particularmente la afectiva, el pensamiento abstracto debe ser alentado. Los alumnos
deben ser estimulados a desarrollar razonamientos, hipotesis, deducciones y asociaciones
para la asimilacion de informacidn verbal y no verbal, a construir estrategias para la
resolucion de problemas, a reconocer datos y relaciones implicadas en situaciones-
problema, a comprobar hipotesis, etc.

El estimulo al pensamiento abstracto es necesario entre otras razones porque permite
razonar y planificar no sélo sobre situaciones acerca de las que el individuo ha tenido
experiencia directa sino también acerca de situaciones posibles e hipotéticas, lo cual
aumenta drasticamente el poder de comprension y de realizacion.

(13) Inhelder y Piaget. Op. cit., cap. XVI, pag. 211
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El conocimiento y manejo de la realidad a través del pensamiento abstracto requiere el
dominio de diferentes modos y c6digos de expresion, en primer lugar, de la o las lenguas
naturales y, en segundo lugar, de diferentes lenguajes especializados.

La construcciéon de la moralidad

La moralidad infantil se construye sobre la base de los otros tres procesos (el social, sexual
afectivo y el cognitivo), pero con su propia especificidad.

El nifio nace en un mundo moralizado y relacionado con adultos que tiene una
determinada actitud frente a los valores y normas. Interactuando con el mundo y los
hombres que lo rodean, el nifio aprende a ser moral. Se pueden distinguir dos estados. El
primero se caracteriza por el egocentrismo infantil y la presion adulta, cuya consecuencia
es la moral heterénoma. El segundo esta constituido por el inicio de la cooperacion, que
posibilitara el desarrollo de una moral auténoma. Como se dice en el curriculum cuya
caracterizacion del nifio se ha tomado:

“El nifio -en tanto persona humana- es portador él mismo de valiosidad moral y exige
respuestas “éticas” de su entorno: desde que se lo concibe siempre cabe la alternativa de que
se lo respete como persona o no. Incluso, por el solo hecho de haber sido concebido, un
nifio tiene derechos basicos como, por ejemplo, a ser alimentado y educado. Sin embargo,
no basta con que su mundo esté moralizado y que él mismo sea paralos demas una realidad
revestida de valiosidad moral. El nifio, como ocurre con todas sus otras posibilidades, tiene
que aprender a ser moral.

Es la familia la principal responsable de la educacion moral del nifio, sobre todo en los
primeros afios de su vida. La escuela compartira con la familia esta tarea, sabiendo que un
aprendizaje integral implica, necesariamente, hacerse cargo también de la educacion
moral, instituciones religiosas, por ejemplo, lo cual amplia la corresponsabilidad de la
escuela en la tarea.

No hay duda que la educacién religiosa que muchos de nuestros nifios traen de sus hogares
y de sus correspondientes iglesias juega un rol esencial en la formacion moral. Las creencias
religiosas implican siempre una fuente de motivos para actuar y ofrecen también al nifio
un conjunto de valores y de normas para su conducta.”

“Integrando diversos aportes tedricos podemos distinguir en el desarrollo moral del nifio
tres aspectos fundamentales.

1. Hay un aspecto que tiene que ver con la ansiedad, originada en que el ser humano asume
tempranamente que los actos que realiza estin bajo vigilancia. Es el temor a no tener la
autorizacidn o aprobacidn que se instala tempranamente en la vida bumana, y que tiende
a interiorigarse (proceso en el cunal la ansiedad por la “autorizacion” o el “permiso” para
actuar se hace mads difusa e independiente o desprendida del miedo “consciente” a ser
descubierto). El tema frendiano del super-yo, como interiorizacidn de pautas de socializacidn
ligadas sobre todo a la represidn de deseos infantiles inconscientes apunta en esta direccidn.

2. Hay otro proceso que tiene que ver con las caracteristicas especificas de la sociabilidad
bumana: esti basado en la empatia, sentimiento humano bdsico que consiste en ponerse en
lugar del otro, de identificarse con ¢l.

En el niiio pequenio, este sentimiento surge de una insuficiente discriminacion entre el yo y
los otros, que hace que el sujeto viva “sumergido” en el clima emocional de su entorno
bumano: es bien conocido que los bebés, por ejemplo, “se contagian” cuando alguno de ellos
lora o tiene un berrinche.

Esa empatia primera resulta paralizadora y gemeradora de culpa (porque uno se siente
culpable de la desgracia ajena, al no poder identificar las cansas de su emocion).

E/ proceso de maduracion apunta aqui a pasar a otra forma de empatia -prosocial y libre de
culpa- cuando el sujeto, mds descentrado, distingne perfectamente sus necesidades de las
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ajenas, pero es capaz de sensibilizarse por la sitnacidn del otro, comprenderlo, ayndarlo y
solidarizarse con él, mds alld de su exclusivo interés personal (logro que sélo se alcanza
plenamente en la adolescencia).

3. Un tercer aspecto de la orientacidn moral es el cognitivo, que tiene que ver con la
construccidn de las perspectivas sociales, de las expectativas de comportamiento, de los
conceptos de autoridad, de motivacidn y de justicia.

E/ nisto va procesando la informacion discrepante con sus juicios morales anteriores, y va asi
construyendo estructuras cognitivas mds adecuadas al punto de vista moral.

E/ proceso de maduracion apunta aqui a pasar de la heteronomia a la awntonomia, es decir,
de la interaccion normada autoritariamente (sin posibilidad de critica) a la interaccion
normada  racionalmente.

Estos tres aspectos son de tipo estructural y se dan simultaneamente y no se corresponden con
etapas sucesivas. Lo que si podemos distinguir son etapas de desarrollo en cada wuno de los
aspectos distinguidos. Por lo tanto, la madurez de la orientacion moral, que el nifio tiene que
conquistar en su aprendizaje, supone el triple transito:

- del CONTROL ansioso desde otros, al AUTOCONTROL con ansiedad minima;

- de la EMPATIA culpdgena, a la EMPATLA pro-social;

- de la HETERONOMIA o autoritarismo, a la AUTONOMILA racional.

Recién aqui podemos hablar de  antonomia, que se constituye en el término ideal del
desarrollo moral, cnando va acompaiado de un autocontrol, con ansiedad minima, y de
una empatia pro-social gue genera aynda y no sentimiento de culpa..

El docente debe tener en cuenta la naturaleza particular de la moral infantil, y a partir de
alli, darle oportunidades al nifio, a través de la cooperacidn entre pares, de la participacion
en la elaboracion de las normas y pautas de la vida diaria, de la concientizacion de sus
posibilidades y limitaciones, de construir progresivamente los cimientos de una moral
auténoma.

El conjunto de todos los aspectos que se acaban de ver nos ayudaran a comprender las
caracteristicas afectivo-sociales, psicosexuales y el desarrollo cognitivo del nifio. Esta
comprension facilita la observacion pedagogica de su gradual descentramiento del yo, en
relacion con los objetos y las demads personas; el paso del egocentrismo al sociocentrismo,
de la indiferenciacién a la distincion, del animismo magico a la dimensién concreta y
reversible del pensamiento, de la moral heterénoma a la auténoma.

Estas dimensiones de la personalidad del nifio tienen enorme relevancia para la tarea
educativa, por lo que su conocimiento puede estimular nuevas formas de relacion
maestro-alumno y nuevas estrategias didacticas para satisfaccion de ambos y el logro de los
fines expuestos.

La concepcién de alumno se inscribe en los marcos sociopolitico, institucional y
pedagbgico expuestos, por lo que, en sintesis:

Se sustenta una concepcion de alumno como persona, como ser en desarrollo, capaz de
autogestionar sus propios procesos de aprendizaje orientados por el docente. Para ello el
alumno tiene que:

- Ser centro de toda accién educativa.
- Ser atendido contemplando no s6lo la faz intelectual sino también lo afectivo paralo cual
la institucién escolar le proporcionara suficientes oportunidades para que se manifieste a

’ . ;.
través de lo expresivo y lo ético.

- Asumir en el aula un rol activo en proyectos pedagdgicos que le conciernan en la
expresion del juicio critico y creatividad.

- Formarse para el trabajo participativo, solidario y responsable.
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- Ubicarse histéricamente, social e individualmente relacionando su experiencia con las
situaciones promovidas por los diversos aprendizajes.

- Asumir el error, la incertidumbre y la seguridad como herramientas de aprendizaje y
medio de construir nuevos conocimientos.

- Asumir la continuidad de su proceso formativo como tarea susceptible siempre de
enriquecimientos posteriores.

-Desarrollar la capacidad de conocer sus deberes y derechos compatibles con el bien comtn
y el respeto mutuo.

- Tener la libertad de opcién que permita la eleccion mas conveniente segtn las distintas
alternativas educativas que se le presenten.

3.6. Concepcion del docente de la EGB

3.6.1. El analisis del trabajo docente
desde Ia perspectiva pedagogica

La teoria pedagogica y la praxis educativa constituyen algo indivisible cuando el maestro
hace su trabajo y reflexiona sobre él. A veces el docente no repara lo suficiente en que en
realidad él mantiene juntas a la teoria con la practica.

Como afirma G. Sacristan (1986): “Se dice que todos los docentes tienen una teoria de la
ensefianza en la medida que operan con unos esquemas implicitos referentes a como
funciona el alumno, el aprendizaje, su propia influencia personal, etc. A posteriori de la
accion se puede examinar su actuacion y descubrir esos esquemas o tomas de postura
implicitos frente a problemas tedricos. En este sentido se dice que todo docente tiene una
teoria, aunque ésta sea a veces incoherente, no articulada ni conciente.

Explicar esto puede darle conciencia critica al profesorado sobre su propia funcién y
facilitar el cambio cuando se ve que los apoyos de esa teoria encubierta no son correctos,
pudiendo llegar a urgir la necesidad de un apoyo tedrico mas cientifico”.

La teoria esta constituida por principios a los que se llega por un proceso de abstraccién
que, alavez, los aleja de las situaciones en que se dan los casos particulares, por eso a veces
los docentes consideran excesiva toda teoria que no toma en cuenta las situaciones
educativas concretas. Sin embargo, esto no significa que al maestro le resulte indiferente
la teoria.

La practica docente no es s6lo una actividad observable, sino que se trata de una praxis
porque tiene una finalidad, aplica ciertos principios pedagogicos generales que, pese a su
nivel de abstraccidn, influencian la practica que entonces no puede ser distintaa una acciéon
reflexionada.

Lavinculacion entre teoria y practica, es un acto de discernimiento que permite distinguir
cuando la teoria alcanza, o en qué grado alcanza, a explicar los hechos educativos que se
originan en la accién docente o en diversas situaciones de aprendizaje. El rol del docente
le permite ocupar este lugar privilegiado donde la teoria y la practica se conectan con
finalidades determinadas.

Es necesario que el docente tenga a su alcance diferentes modelos pedagdgicos, que valore
su relacion con la practica y que observe los resultados que ella provoca, para optar por
lo que mejor se ajuste, segin su experiencia didactica, a la realidad concreta de su escuela.
Puede revalorizar en los viejos modelos pedagdgicos sus elementos formativos,
adecuandolos a los cambios producidos en la actualidad por el avance de otras teorias
pedagdgicas. Cada alternativa de modelo didactico es en realidad una hipotesis de trabajo,
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solo el docente, aplicandolo en su clase, puede informar si funcionan todos, algunos y en
qué circunstancias. Es importante que el docente sea investigador de su practica e informe
sobre los resultados de su experiencia.

Como encargado de organizar los medios pedagdgicos para que el sujeto del aprendizaje
adquiera todo aquello que le permita la comprensién y construccion del conocimiento,
debe procurarse la necesaria formacion profesional que le permita asociar estrechamente
la teoria y la practica en la seleccion, organizacién y produccién de saberes.

Tanto los docentes como los alumnos son portadores de cultura, lo que los relaciona con
un mundo mas amplio que el de la escuela.

El docente como agente socializador, explicita o implicitamente transmite mensajes que
originan y/o estimulan comportamientos que pueden responder a distintos modelos de
relacionessociales.

La articulacion de los contenidos de los aprendizajes con las necesidades y recursos del
medio socio-cultural, geografico y econémico puede ser facilitado por la indagacion, el
conocimiento y la compenetracion de las caracteriticas del medio ambiente donde se
inserta la practica docente. Esto ha de beneficiar el proceso de aprendizaje aumentando la
significacion y relevancia cultural de los contenidos curriculares.

La multidimensional vision del docente lo capacita para ser un articulador social de los
diferentes grupos culturales que convergen en la institucién educativa. Como articulador
él esta entre dos o mas grupos que representan diferentes entidades sociales y, posiblemen-
te, socio-culturales asumiendo ante uno la representacion del otro, con vistas a incorporar
el baga]e cultural que trae cada persona como punto de partida de la accién educativa. No
para imponer pautas Unicas de cultura escolar, sino para superar esta adscr1pc1on
integrando acabadamente los rasgos culturales de los diversos grupos que interactiian en
la escuela y en la comunidad.

La falta de articulacién social multiplica los conflictos e intensifica la separacion escuela-
comunidad. En cambio, el respeto y la libertad para que cada grupo exprese su propia
cultura y se la pueda recrear en conjunto, posibilita la integracidén genuina de todos en la
cultura regional y nacional.

3.6.2. El docente como trabajador de la educacion

Ladocenciano esuna “profesion liberal”. A diferencia de quienes ejercen éstas, laactividad
de los maestros transcurre dentro de una instituciéon que tiene sus normas de funciona-
miento, Organos de gobiernos centrales y un curriculum del que tradicionalmente, no
habia participado en su construccidn, pero estaba obligado a ejecutar.

Maestros y profesores suelen reaccionar ante estos condicionamientos con la autonomia
que le permite su propia formacién, con los margenes de creatividad que tolere la
institucion y la capacidad de iniciativa para crear situaciones y concretar una ensefianza
renovada.

La autonomia siempre es posible, por lo menos en algin grado, pero los limites son
también reales y hay que tenerlos en cuenta cuando se evalta el desempefio del docente.
Pensar en los docentes como meros ejecutores de directrices es pensar en
desprofesionalizacién de la docencia, por eso la incorporacion decidida en la elaboracién
y ejecucion del curriculum refleja la valorizacion profesional plena del trabajo docente.
Participar en la formulacion de un disefio curricular es sélo un aspecto de la produccién
intelectual del maestro, producciéon que debe profundizarse y extenderse en nuevos
proyectos futuros.

La definicion del docente como trabajador de la educaciéon subraya su papel productivo

dentro de la sociedad, y el reconocimiento que debe merecer su labor desde el punto de
vista de la condiciones laborales que han de ser satisfechas, de acuerdo con la importancia
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social de su actividad.

“Ser un trabajador de la educacién supone haber superado el aislamiento de las aulas y el
individualismo en el ejercicio de la docencia, para priorizar una actividad que al ser
estrechamente compartida con colegas permite obtener un espacio de decisiones pedago-
gicas y laborales ampliado y afirmado”. (14)

Como profesional y trabajador de la educacion, cuando defiende las condiciones laborales
inherentes a su actividad, incluye el requerimiento de una capacitacién que le permita
actuar de modo coherente con la realidad.

Si percibir el trabajo como algo que tiene significado, que vale la pena hacerlo, que es
importante, esta presente en la auto-evaluacién del desempefio docente agregado a ello los
resultados positivos de efectivizar la dimension social de su trabajo, estaremos en presencia
de un plena identificacién con la profesiéon y con las tareas pedagdgicas que le estan
asociadas. Concebir al docente como trabajador, implica que la dignidad de su trabajo y
las condiciones en que lo realiza requieren bases salariales que satisfagan sus necesidades,
y que en el funcionamiento del sistema educativo estén previstas las necesidades que tenga
de capacitacion y actualizacién continua. Para garantizar la mejora de la calidad de la
educacion en su comunidad y los derechos de los alumnos a una apropiacion de los
conocimientos que le permitan valerse y participar en la sociedad, todo aquello forma
parte de un mismo proyecto: el de democratizar la sociedad y la educacién, cumpliendo
con los ejes basicos que sustentan esta reforma curricular.

3.6.3. El papel institucional del docente

El docente es un trabajador de la educacién porque ha obtenido un titulo académico que
le permite alos profesionales tener una autoridad y un poder legal de ejercer cierto trabajo
y un mandato: el de definir ellos mismos el sentido social de su actividad. Para ejercer bien
la profesion es necesario poner en practica un saber pertinente, pero, las profesiones se
construyen a partir de la naturaleza y de la importancia de su contribuciéon social. No se
puede distinguir y estudiar por separado la significacién cientifica de una profesién y por
otro su valorizacion social y simbolica, ambos aspectos estan en la base de la construccion
de una identidad profesional comin.

Los saberes constituyen una de las caracteristicas centrales de la profesion. Se trata de
conocimientos especificos que permitan el ingreso a una carrera laboral determinada y al
desarrollo de una trayectoria asociada con aquella.

Los saberes docentes adquiridos durante la formacion y los que se incorporan por
experiencia de trabajo permiten resolver situaciones problematicas. Entre ellas muchas
escapan a la racionalidad técnica ya sea porque hay conflictos de valores, porque aparecen
casos unicos en la practica profesional, por lo tanto, es frecuente que los saberes aprendidos
no alcancen.

Bourdoncle (1993) hace notar que frente alo imprevisto los docentes ponen en practicauna
especie de intuicion, de talento, de arte, que obliga a la reflexién en la actuacién. Es un
pensamiento de exploracién pedagogica, de construccién de hipétesis y de pruebas que
forman parte de su accion.

El desarrollo de practicas reflexivas pone en juego el saber y la accién misma, como afirma
este autor, “Es un arte de poner en evidencia de manera nueva los problemas, las
resoluciones, improvisar. Esta reflexion en accion es un ejercicio de la inteligencia,
riguroso a su manera y de todos modos necesario para poner en practica los saberes
cientificos y técnicos. Raramente se los aplica directamente sin otros juicios: ellos
dependen enteramente de esta epistemologia de la practica largo tiempo ignorada en las
escuelas profesionales”.

(14) Documento Curricular para el Nivel Primario. Rio Negro (1990).
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Por lo tanto, no se justifica el concepto de “desprofesionalizacién” que se viene asociando
con el gjercicio de la docencia.

Una cosa es reconocer que toda carrera profesional necesita planes y condiciones para la
actualizacién permanente y, otro, aceptar que no puedan llegar a conjugarse saberes,
autonomia y continuidad en una carrera desde donde se construye la identidad profesio-
nal.

Segin Dubar (1994) uno puede reconocer por lo menos cuatro combinaciones:

- El espacio de la formacion profesional asociado con la construccidn atn incierta de la

identidad.

- El espacio del oficio, del desempefio en la tarea, asociado con la consolidacion de la
identidad o con el bloqueo de una identidad especializada.

- El espacio organizacional donde los diferentes miembros de una institucién confirman
la identidad profesional de otro al efectuar el pleno reconocimiento de sus funciones y
tareas como homologas a las de ellas. (Valorizacion acordada por los pares).

- El espacio fuera del trabajo en donde puede hasta llegar a desestructurarse una identidad
(por exclusidn) o se confirme un retiro sin conflicto, propio del tiempo insumido por una
larga trayectoria profesional.

Formacién, consolidacién, reconocimiento institucional y retiro son los momentos-clave
de una identidad profesional lograda sobre la continuidad. Cualquier amenaza de
alteracién de estos momentos implica la ruptura total o parcial de una trayectoria
profesional que, en caso de exclusion extrema, tendra que buscar otros espacios para
construir una nueva identidad laboral. Lo cual constituiria un serio peligro de desorgani-
zacién personal, institucional y social.

Cada configuraciéon de identidades / saberes esta construida por muy diversos procesos de
socializacion. ...Mezclan, en forma conflictiva, la permanencia y la evolucion, lo viejo y
lo nuevo.

En cada generacion y en cada sociedad las identidades profesionales son construcciones
sociales que implican la interaccion entre trayectorias individuales y sistemas de empleo,
trabajo y formacién. Ninguna de estas dimensiones es separable de las otras.
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ENCUADRE DIDACTICO
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4.1. Organizacion en el disefio curricular

El disefio curricular, herramienta de la practica pedagdgica, debe constituirse en un fértil
orientador para que los docentes puedan estimular el desarrollo, la potenciacién y la
ampliacién del conjunto de capacidades que portan los alumnos desde que ingresan al
Nivel Inicial continuando su transito por la EGB , favoreciendo su insercion activa y
critica en el mundo escolar y extraescolar.

Dado que esta propuesta privilegia la seleccion y organizacion de contenidos que sean
pertinentesy relevantes para los educandos, atendiendo tanto la adecuacién psicoldgica de
los mismos, como su significatividad y estructuracién logica, este disefio curricular tiene
presente los siguientes principios y conceptos centrales:

a) Principio de globalizacién: “...Supone ante todo, que el aprendizaje no se produce por
la suma o acumulacion de nuevos conocimientos a los que ya posee la persona que aprende,
sino que es el producto del establecimiento de multiples conexiones y relaciones entre lo
nuevo y lo ya sabido, experimentado o vivido. El aprendizaje es, pues, un proceso global
del acercamiento del individuo a la realidad que quiere conocer y que serd tanto mas
fructifero en tanto permita que las relaciones que se establezcan y los significados que se
construyan sean amplios y diversificados.

b) Principio de espiralacion: El concepto de curriculum “en espiral” (Bruner, 1972)
implica continuidad y progresion. Permite dar ala ensefianza de los contenidos fundamen-
tales continuidad a lo largo de las distintas secciones del nivel y a lo largo de los distintos
niveles educativos, de forma que los alumnos puedan relacionarlos y progresar adecuada-
mente, retomando cada proceso alli donde qued6 anteriormente. Este principio es
especialmente adecuado para facilitar la construccion progresiva de conocimientos,
atendiendo adecuadamente la diversidad del grupo clase.

La progresién permitira avanzar del conocimiento espontaneo, simple y concreto hacia
un conocimiento conceptualizado cada vez mas complejo.

El concepto de espiralacion, que se materializa a través de una organizacién de contenidos
entornoaejes e ideas basicas, permite vertebrar y dar direccionalidad al desarrollo de todas
las cuestiones a abordar; a la vez, posibilita establecer la secuenciacién de los contenidos,
teniendo en cuenta tanto la complejidad que le es propio como la de las operaciones del
pensamiento requeridas para su apropiacion. Espiralar implica, por lo tanto, otorgar
direccionalidad, gradualidad y secuencia al curriculum.

c) Principio de estructuracion: Captar la estructura de un asunto es entenderlo en una
forma que permita a muchas otras cosas realizarse significativamente con él.

Aprender estructuras es aprender como estan relacionadas las cosas. Por lo tanto, es
necesario facilitar a los alumnos la comprensién de la “estructura fundamental” de los
contenidos a ensefiar.

Explicitar “estructuras de contenidos” es formular las ideas basicas y sus relaciones. Estas
ideas se encuentran en el corazdn de todas las ciencias y de los temas basicos de la vida y
son tan sencillas como poderosas en relacién a la cantidad de fenémenos que permiten
comprender y explicar.

Cuanto mas fundamental o basica sea una idea que se ha aprendido, tanto mayor sera su
alcance de aplicabilidad a nuevos problemas, es decir su valor transferencial.
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El dominio de las ideas fundamentales de un campo, de un asunto de un tema, abarca no
solo la comprension de conceptos y principios generales, sino también “el desarrollo de
una actitud hacia el aprendizaje y la indagacién hacia la conjetura y las corazonadas, hacia
la posibilidad de resolver problemas, cada uno por si mismo.” (Bruner, 1972)

Se considera que un curriculum que reconoce las posibilidades evolutivas de los educandos
de acceder a diferentes niveles de conocimiento tiene que ofrecer multiples oportunidades
para que los aprendizajes sean efectivos. Las estructuras basicas de cada disciplina o area
curricular, las ideas fundamentales que “radican en el corazén de todas las ciencias” y los
contenidos basicos que les estan asociados constituyen ejes organizadores del presente
disefio curricular. A partir delos campos de conocimiento del Nivel Inicial, el de areas para
el Ciclo Iy IT de la EGB, se entiende que las ideas basicas, han de ser profundizadas para
ser usadas en formas cada vez mas complejas. A medida que el alumno avance en los
distintos ciclos de la EGB avanzaran sus aprendizajes de las respectivas areas donde nuevos
contenidos ampliaran los anteriores y nuevas estrategias del conocimiento permitiran
profundizarlos.

Como Bruner lo hace notar (15), el aprendizaje de las estructuras basicas permite, mejor
que ninguna otra cosa, una transferencia adecuaday efectiva.Cuando algo se aprende como
ejemplo de un caso mas general (y entender los principios o estructuras elementales no es
otra cosa), se ha aprendido, ademas de algo concreto, un modelo para entender otras cosas
similares que después se puedan encontrar: “captar la estructura de un asunto es entenderlo
de una forma que permita a muchas otras cosas relacionarse significativamente con él.
Aprender estructuras, en resumen, es aprender como estan relacionadas las cosas”. Por
otrolado, hay ideas que aparecen reiteradamente en todas las dreas de la ciencia: aprenderlas
en unay de manera general facilitard enormemente la tarea de aprenderlas después, en
diferente forma, en otra parte de la ciencia;

- Por dltimo, la comprensiéon de la estructura fundamental de cualquier materia es un
requisito para la aplicabilidad del saber, para hacer que el conocimiento se refleje en los
problemas que uno encuentra fuera de las aulas o que encontrara en las aulas a las que le
llevara el curso de su formacion: “para que una persona esté en condiciones de reconocer
la aplicabilidad o inaplicabilidad de una idea a una nueva situacién y de aplicar su
aprendizaje respectivo, debe tener claramente presente la naturaleza del fenémeno del que
se estd ocupado. Cuando mas fundamental o basica sea la idea que ha aprendido, casi por
definicion, tanto mayor sera su alcance de aplicabilidad a nuevos problemas”.

La conviccidn de Bruner es que “para hacer accesible la estructura profunda de cualquier
conocimiento, la regla es que cualquier materia puede ser ensefiada a cualquier nifio de
cualquier edad en forma ala vez honesta y eficaz. Es una premisa que descansa en el hecho
de que las ideas abstractas mas complejas pueden convertirse en una forma intuitiva que
esté al alcance del que aprende para ayudarle a llegar a la idea abstracta que debe ser
dominada”.

Dado que se trata de un curriculum en espiral los contenidos de cada ciclo y area son
recurrentes, no lineales.

En cada ciclo se retoman los nucleos basicos de cada area. Obviamente el desarrollo del
curriculum no se limita a estas estructuras sino que propone contenidos agrupados en
torno a grandes cuestiones, principios, y valores que se consideran significativos y
socialmente relevantes.

Las ideas de fondo de cada area se llevaran, justamente, a lo significativo y relevante no a
los detalles o a los aspectos mas superficiales. El propédsito de promover el proceso de
construir conocimientos, usar capacidades, utilizar el pensamiento para dirigir la accion,
afrontar problemas, aprender procedimientos de resolucidn, valorar situaciones, etc.
Sobre la base de los principios expuestos, este curriculum esta organizado como se muestra

(15) Ver Palacios, Jesus: Jerome S. Bruner: una teoria de la educacion en Revista Infancia y Aprendizaje, N° 7, 1979.
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en el siguiente esquema general:

EGB - Ciclos I y II

Organizacion curricular de las areas
Areas y disciplinas

) Organizacion ) .
Fundamentaciéon| Encuadre & de los Lineamientos de
didactico : acreditacion por
contenidos ) .
area v (‘I(‘]n
-Cienci i -Propésitos. | -Ejesorganizado- | . .
Ciencias S/oc1ales o opos _tc?s jesorg * Se exponen al f]
- .| re . :
-Tecnologia ontendos S nalizar cada ciclo.

-Considera | -Ideas basicas

-Ciencias Naturales . ?
ciones meto- -Contenldos

-Matematica e nien

. dolégicas. (actitudinales y
-Lengua y Literatura 1y .
Ed 70 Artist -Evaluacién | procedimentales
; IIIC.Q.CIOH rtistica generales)
‘Musica -Caracterizacién
*Teatro de ejes tematicos
*Plastica -Propésitos
-Educacién Fisica -Cuadros de
-Formacion Etica y contenidos.
Ciudadana

Una perspectiva que tiene en cuenta los ambitos de experiencia de los nifios -tanto reales
como potenciales- para, a partir de ellos formular ejes vertebradores de los aprendizajes
esperables en el nivel, e ideas basicas derivadas de dichos ejes.

Los ejes de nivel constituyen las ideas centrales, las ideas generales y son los que dan la
direccionalidad y, por ende, significatividad a todas las experiencias de aprendizaje que se
propician en los diversos momentos del proceso educativo.

Se define al eje como un concepto abarcativo de las problematicas a presentar en las
distintas unidades didacticas, que opera como columna vertebral del proceso educativo,
permitiendo la articulacion de las unidades entre si, promoviendo su secuenciacion y
dando lugar a la insercidn, a modo de ejes horizontales, de las ideas basicas.

4.2. Componentes basicos del encuadre didactico

Un encuadre es una herramienta de analisis de algin aspecto o sector de la realidad, que
al definir los elementos principales y el modo en que se vinculan, permite explicarlo y
actuar en las distintas situaciones que se pueden presentar.

El modelo didactico trata de dar cuenta de la interaccion de los componentes de las
situaciones de ensefianza-aprendizaje y -entre la multiplicidad de factores que estan
jugando- destaca aquellos que exigen la intervencion reflexiva y deliberada del docente.
Asi, si bien la organizacion de la institucion, la infraestructura, la composiciéon del grupo,
son -entre otros- aspectos basicos que el docente debe tener en cuenta al organizar la
enseflanza, éstos ya estan dados previamente y conforman el contexto en que se debe
desarrollar su tarea. (Gimeno Sacristan, 1988).

Los elementos del modelo didactico que llevan alos docentes a diferentes tomas de decisiéon
son, centralmente, los propdsitos, los contenidos, las estrategias metodologicas y la
evaluacion. Los modelos didacticos mas utilizados incluyen estos componentes, cualquie-
ra sea la jerarquia que establezcan entre ellos, el peso que adjudiquen a uno u otro, el
agregado de otros elementos, etc. Las decisiones que se tomen en torno a cada una de estas
cuestiones, da cuenta del enfoque pedagdgico de que se parte.
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4.2.1. Los propositos y los objetivos educativos

Toda comunidad tiene ideales de vida y valores que pondera como deseables para ser
compartidos por los miembros que la integran. En este sentido los propésitos educativos
mas que los objetivos puntuales permiten imprimir a la educacion un rumbo definido.
Partir de objetivos supone comenzar un proceso de planificacion y accidon didactica que
tiene puesto el marco de referencia y de validacion en el aprendizaje de los alumnos.
“Es facil admitir que la racionalidad implica partir de objetivos. El problema esta en cémo
determinarlos, de qué tipo de objetivos se ha de partir, en qué grado nos han de
condicionar y cudl va a ser la flexibilidad del camino emprendido” ( Gimeno Sacristan,
1982).

Esta formulacién del pedagogo espafiol puede considerarse sintetizadora de nuestras
preocupaciones frente a esta problematica.

Se concibe a los objetivos como elemento fundamental a la hora de poner en marcha una
practica pedagdgica cientifica. Esta atendible preocupacién por la racionalidad del proceso
educativo no debe hacernos olvidar que la cuestion de la formulacion de objetivos supone
siempre opciones valorativas.

Seleccionar objetivos no es una tarea meramente técnica, aséptica, sino que depende de una
concepcion tedrica de base : una concepcidn de hombre, de sociedad y de la educacion que
se pretende para ambos.

En este sentido, en una sociedad democratica es necesario encuadrar el problema de los
objetivos didacticos en el marco mas amplio del consenso acerca de los fines de la educacién
y no perder de vista su relevancia para el contexto de vida concreto de los educandos.
En una propuesta curricular la finalidad de los objetivos didacticos es la de orientar la tarea
docente.

Esto se debe en gran medida, como sostiene Eisner (1985) a la inadecuacién del plantea-
miento tedrico en el que se basan algunas propuestas de objetivos centradas en la precision
de su redaccion, en la formulacion en términos de conductas observables y cuantificables
y en la separacién en dominios diferentes (cognoscitivos, afectivos, psicomotrices).
Reconocer esta circunstancia no supone descartar de plano la idea de partir de los objetivos
para organizar una propuesta didactica. Pero, tomar conciencia de las limitaciones del
enfoque nos pone en la basqueda de alternativas de mayor significatividad y funcionalidad
para guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje, por eso se habla de propositos.

La pretension de organizar toda la practica pedagogica en funcion de la predeterminacion
de los logros que se espera obtengan los alumnos, expresados en términos de productos
o resultados manifiestos, se basa en la psicologia conductista, pero también en la idea de
que la eficiencia de la educacion se consigue si la escuela funciona siguiendo el modelo de
la fabrica o la empresa.

Desde esta concepcion eficientista se postula la formulacion exhaustiva de multiples
microobjetivos, cuya suma garantizaria el logro de objetivos mas generales. El énfasis en
la precision y desagregacion de objetivos se vincula con la preocupacion por controlar la
eficiencia del proceso educativo: al ser formulados en términos de conductas simples, que
pueden ser observadas, descriptas y medidas, se facilita la verificacion de su logro.

¢Cuales son las limitaciones de este planteo?

- En funcién de argumentos supuestamente cientificos, se deshumaniza el proceso
educativo porque no se tiene en cuenta al hombre como sujeto del aprendizaje ni tampoco
su contexto historico social peculiar. De ahi la uniformidad de resultados pretendida, ast
como de los medios previstos para conseguirlos. El no considerar los procesos internos de
los sujetos es unade las razones por las que dejan de constituirse en instrumentos Gtiles para
guiar y estimular el aprendizaje cuando éste va mas alla del dominio de destrezas
elementales.
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- Este planteo no permite aprovechar las oportunidades educativas que surgen de la
dinamica del aula y que no estan contempladas en la conducta prefijada por el objetivo .
Se parte de una concepcioén lineal del aprendizaje, como algo que se posee y no como una
conquista progresiva que no puede reducirse sélo a lo observable y en la que juegan un
importante papel las capacidades criticas y creativas de los alumnos.

- La especificacién excesiva, asi como la insistencia en formular objetivos teniendo en
cuenta aisladamente los aspectos cognitivos, socioafectivos y psicomotrices, impiden una
vision global de la accién del sujeto y obliga a fragmentar el proceso educativo en
multiplicidad de experiencias de poca o ninguna significatividad.

Estas son s6lo algunas de las limitaciones del enfoque eficientista de la formulacion de
objetivos pedagogicos: las que mayores consecuencias tienen en la practica concreta.

Con el término proposito se desea recuperar la finalidad orientadora de los objetivos, su
mision basica de dar direccion y sentido al proceso educativo, en el marco de un enfoque
integrador que tenga en cuenta la multidimensionalidad de la situacion pedagdgica. Los
propositos son indicadores de posibles caminos alternativos, orientados hacia el desarrollo
integral del educando, es decir, como hipotesis que se contrastaran en la practica cotidiana.

Una educacién creadora y significativa no puede centrarse sdlo en el logro de objetivos
expresados en términos de conducta observables ni pretender la prediccion precisa de los
resultados a obtener. Renunciar a estar pretensiones ilusorias no implica, sin embargo,
moverse sin rumbo. Los propositos seran orientaciones sobre el camino a seguir, que
tendran muy diversas ramificaciones y estados terminales para los distintos educandos.
No obstante no se trata de hacer cuestion de la terminologia que se use. Lo importante es
que permita direccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya sea que hablemos de
objetivos o de propdsitos.

Por ejemplo, formular propositos planteando qué ensefiar, como y para qué puede
orientar las decisiones sobre la seleccion de contenidos y procesos que se ponen en juego
en el acto de aprender. Esto es facilitador de la tarea del docente, siempre y cuando la
preocupacion por el modo de plantearlos no haga perder de vista su significatividad.
Desde un enfoque integral se requiere plantear propdsitos que, atendiendo a la compleji-
dad de los aprendizajes deseables, den lugar a variadas estrategias de aprendizaje, ricas en
oportunidades educativas, que respeten los ritmos y modalidades propios de cada alumno,
que apunten al desarrollo de la totalidad de su personalidad sin descuidar la apropiacién
de conocimientos comunes a todo grupo-clase facilitado por la mediacion de la labor
docente.

A partir de este enfoque globalizador surge el problema de como responder a la necesidad
institucional de acreditar el logro de los aprendizajes individuales para tomar decisiones
respecto a la promocién de los alumnos.

Para ello, al desarrollar la propuesta de evaluacién, se formulan lineamientos de
acreditacion en términos de producciones del alumno que nos den indicio del estado de
su proceso de aprendizaje en un momento dado.

Para ser consecuentes con el enfoque integrador del que forman parte, es necesario
plantearlos en términos de conductas complejas que expresan -en parte sustantiva- la
marcha del proceso de aprendizaje realizado.

Al formular una propuesta didactica, entonces, el docente propondra dos tipos de
propositos:

- Los que daran direccion al proceso de ensefianza-aprendizaje, caracterizados por su

amplitud y flexibilidad, que podran ser planteados a largo plazo y en los términos que
resulten mas orientadores, para si mismos, para los alumnos y la comunidad educativa en
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general. Como unicos requisitos en su formulacién cabe mencionar la concordancia con
las finalidades del sistema educativo y de la institucion escolar y su significatividad para los
educandos y su contexto.

- Los que posibiliten la toma de decisién sobre la promocion de los alumnos, es decir
lineamientos de acreditacion, acordados institucionalmente, que reflejen las producciones
minimas que se esperade los educandos en cadaunade las etapas del proceso de aprendizaje.

Loslineamientos de acreditacion suponen un recorte de laamplia gama de aprendizajes que
se propician desde el planteo de prop6sitos que direccionan el proceso, recorte que esta en
funcion de las realizaciones basicas que se espera logren los alumnos de la EGB.

4.2.2. Contenidos

Dentro del presente encuadre didactico vamos a entender por contenidos el conjunto de
valores, actitudes, normas, conceptos, principios y procedimientos que se ensefian y se
aprenden en la escuela.

Estaconcepcién de contenidos implica “...adquisicion de saberes vinculados alas realidades
sociales y a los intereses de los alumnos de modo que ellos puedan comprender la realidad
social” (Vasconselos, 1.,1989).

Los conceptos son abstracciones que expresan los aspectos mas relevantes de la situacion
o fenémenos a que hacen referencia. Cuando planificamos una unidad didactica o un
proyecto es necesario pensar en los conceptos que expresan el fenémeno a estudiar y
organizarlo de manera tal que permitan determinar cuil es mas general y cual mas
especifico y establecer las relaciones entre ellos.

De esta manera se pueden ir construyendo redes conceptuales que posibiliten la organiza-
ci6n légica del conocimiento y su representacion en términos de proceso, ya que una red
organiza un camino a transitar. Desde el punto de vista de la l6gica del sujeto que aprende
la red conceptual debe partir de aquellos conceptos que privilegian sus intereses, su
desarrollo evolutivo y sus experiencias previas. Partir de los intereses de los alumnos no
debe significar someterse a su inestabilidad o variaciones debidas a propésitos muy ajenos
a los fines educativos que los involucra, sino procurar que a los primitivos intereses se le
agreguen otros surgidos de la indagacién y que amplien su campo de experiencia. La
construccion de redes conceptuales tiene que ser objeto de desarrollos curriculares y
practicas de aula que gradualmente constituyan patrimonio tedrico-metodoldgico de
quien ensefia para poder transmitirlo a quien aprende.

Concebir la construccion del conocimiento como proceso implica tener en cuenta ademas
de los contenidos de tipo conceptual los que son “relativos” a los procedimientos,
habilidades o destrezas que forman parte del conocimiento ue son, a su vez,
q p Yy q
imprescindibles para construirlo” (Marin, E., 1991). Por otra parte, también es necesario
pensar en los valores, actitudes y normas que queremos que construyan nuestros alumnos
para orientar su conducta. La preocupacién por su formacion integral debe llevar a no
descuidar ninguno de los tres aspectos del conocimiento: conceptual, procedimental o
actitudinal.

4.2.2.1. Los contenidos transversales

El proceso de adecuacién curricular nos remite a la consideracion de los temas transver-
sales.
Desde este tipo de contenidos se considera la accion educativa como una accién profun-
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damente humanizadora, que favorece el desarrollo de valores que permitan conjugar el
aprender con el aprender a vivir -como lo expresa Gonzalez Lucini (16)- de modo de lograr
una sintesis entre el saber cientifico o, en general, de conocimientos, y el saber ético.
“Los temas o enseflanzas transversales son contenidos curriculares que responden a tres
caracteristicas basicas:

- Son contenidos que hacen referencia a los problemas y a los conflictos, de gran

trascendencia, que se producen en la época actual frente a los cuales es necesaria una toma

de posiciones personales y colectivas; problemas como la violencia, las discriminaciones
e £ ) -

y situaciones injustas de desigualdad, frente al hombre en el mundo, la degradacién del

medio ambiente, etc.

- Son a su vez, contenidos relativos, fundamentalmente, a valores y actitudes. A través de
su programacion y su desarrollo, y a partir del analisis y la comprension de la realidad,
se pretende que los alumnos y alumnas elaboren sus propios juicios criticos ante los
problemas y los conflictos sociales, siendo capaces de adoptar, frente a ellos, actitudes y
comportamientos basados en valores racional y libremente asumidos...

- Los temas transversales, son finalmente contenidos que han de desarrollarse dentro de
las areas curriculares, redimensionandolas en una doble perspectiva, acercandola y
contextualizandolas en ambitos relacionados con la realidad y con los problemas del
mundo contemporaneo y, a la vez, dotandolas de un valor funcional o de aplicacion
inmediata respecto a la comprension y a la posible transformacién positiva de esa realidad
y de esos problemas”.

Es fundamental no perder de vista el caracter globalizador e inclusivo de los temas
transversales.
En sintesis, las caracteristicas mas notables de los temas transversales son:

1. El hecho de no aparecer asociadas a algunas areas del conocimiento, sino a todas ellas y
en todos sus elementos prescriptivos (propdsitos, contenidos, evaluacion).

2. La relevancia social de los conocimientos y problemas que la integran.

3. La carga valorativa que conlleva su tratamiento (las finalidades que se persiguen con el
tratamiento del tema).

Los temas transversales han de ser tomados en consideracién en todo proceso de desarrollo
curricular, dando lugar a decisiones compartidas por los miembros de las escuelas. Es decir,
la toma de decisiones permitira elaborar una planificacién que se hara efectiva a medida
que el curriculum se concrete en la accion escolar.

La consulta efectuada a los docentes sobre las propuestas de temas transversales di6 lugar
alaexplicitacion de una gran variedad de problemas acompariados de su clara y pertinente
contextualizacién.

La lectura del enunciado de los problemas nos permiten clasificar los temas transversales
expuestos en tres amplias categorias:

- Los que corresponden al plano de la ética lo que incluye la formacién y recuperacion de
valores sociales e individuales.

- Los que se refieren a la preocupacion por el medio ambiente.

- Los derechos humanos.

Estos tres planos, si bien delineados para una accion pedagdgica de gran compromiso y
responsabilidad no selimitan a ella puesto que suimportanciacompromete y responsabiliza
a las autoridades, la familia y otros grupos sociales.

(16) Cuadernos de Pedagogia, N° 227, Barcelona, Julio-Agosto, 1994.
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En sintesis la transversalidad se entiende en tres sentidos (17):

a) en el sentido social, en tanto se establece una relacién con contenidos que no son
exclusivos del espacio escolar, sino con contenidos que se aprenden en la vida cotidiana
proxima o distante, en contacto con los medios de comunicacion social, en contacto con
los multiples grupos con los que se interactua, etc.;

b) en un sentido curricular, relacionado e integrando contenidos conceptuales,
procedimentales o actitudinales presentes en diversas areas;

c) en la vinculacion con la dindmica de la institucion, en cuanto la ensefianza de los
contenidos propios del area, compromete multiples agentes y mecanismos de la escuela.

4.2.2.2. El planteamiento de la interdisciplinariedad
y Ia integracion de los contenidos curriculares

“Un curriculum es integrado no sélo porque su enfoque es interdisciplinario, sino porque
relaciona permanentemente la teoria con la practica, los conocimientos con la vida, los
lenguajes con los diferentes contextos discursivos o situaciones comunicativas”. (Cullen,
1989).

La fragmentacion de los conocimientos es el sintoma de una fragmentaciéon mas grave: la
que escinde la escuela de la sociedad. Es por eso que plantear la integracion exclusivamente
desde el punto de vistade los contenidos no es la solucién magica de todo los problemas
de la educacién, aunque se trate de un terreno mas propicio para atender a la diversidad
cultural de los educandos, en tanto permite conectar con el saber cotidiano y con la
singularidad de los contextos de vida de cada grupo.

Un curriculum integrado requiere de una institucion integrada:

- en si misma, a partir del proyecto pedagdgico que intenta llevar a cabo;

- con el contexto, articulando criticamente su propio proyecto con los aportes educativos
de otras instituciones no escolares, que también influyen sobre la formacién de los nifios.

Sélo de este modo se puede superar realmente la fragmentacién del saber que hace que se
pierdalanocion de los problemas reales y, por lo tanto, la posibilidad de actuar sobre ellos,
al enfatizarse un conocimiento abstracto, escasamente vinculado con lo cotidiano.

Esenlaeducacién basicadonde adquiere relevancia fundamental una concepcion integrada
del contenido curricular: por una parte porque la disciplinariedad supone en el sujeto, (al
igual que en la historia de la ciencia) un proceso paulatino de conquista a partir de un
aprendizaje mas totalizador, mas globalizador que es caracteristico de la etapa evolutiva
por la que atraviesan los nifios que inician su escolaridad basica; por otra parte, porque la
educacion en este nivel debe dirigirse a la formacion integral de los educandos.

No se trata entonces de que la escuela proporcione un cimulo de informaciones, un poco
de todo, segun el supuesto enciclopedista, ni que organice asignaturas concebidas como
compartimentos estancos, estableciendo generalmente fronteras arbitrarias; por el contra-
rio se trata de proponer el acceso a una cultura integrada que posibilite a los sujetos la
construccion de una vision totalizadora de si mismos y del mundo que los rodea, a partir
de experiencias de aprendizaje mas significativas.

Esta preocupacion por la globalizacidén no implica eliminar el punto de vista disciplinar,
sino atender aquellas cuestiones que una propuesta basada en asignaturas aisladas deja de

(17) C.P.Educacién, Prov. de Rio Negro. Formacion Etica y Ciudadana, Desarrollo Curricular N© 1, “La punta del ovillo”,
Julio Saquero, 1996.
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lado, especialmente el tratamiento de problematicas reales y concretas en cuyo analisis se
cruzan los aportes de diferentes campos cientificos.

Es por eso necesario al planificar la interdisciplina en la escuela primaria, tener en cuenta
que un curriculum integrado supone al equilibrio de dos procesos simultaneos: la
diferenciacion disciplinar y su integracion, evitando tanto la disolucién de los limites de
las disciplinas como la mera yuxtaposicion.

Ladisciplina -cuerpo organizado de conocimientos especificos en torno de un objeto, con
una metodologia propia y susceptible de ser ensefiada- es siempre un recorte de lo real, que
se configura por la necesidad de profundizar el abordaje de algiin aspecto o perspectiva
particular.

El reconocimiento de que cada disciplina representa una visién parcial de la realidad es lo
que permite que se abra el didlogo con otros campos del saber. Esta apertura tiene que
partir, por lo tanto, de una sélida identidad disciplinar, identidad desde la que se dialoga
con las otras disciplinas, enriqueciéndose mutuamente, para construir una visiébn mas
totalizadora.

La interdisciplinariedad supone entonces una forma de cooperacion entre distintas
disciplinas que convergen y combinan puntos de vista, a fin de resolver problemas que
exceden el enfoque disciplinar.

Es importante que los alumnos comprendan que en la bisqueda de solucién de un
problema concreto es necesario recurrir aaportes de distintos campos cientificos, dado que
cada ciencia es una vision peculiar y parcial de lo real.

La preocupacién por ofrecer alos alumnos un curriculum integrado no tiene que hacernos
olvidar que la vinculacion entre disciplinas en la ensefianza es mas un objetivo pedagogico
que un punto de partida (Palmade, 1978), y que esta vinculacion se establece en grados
diversos, desde la yuxtaposicion -propia de la multidisciplina- hasta la interdisciplina
propiamente dicha. La clave en un enfoque interdisciplinario sera entonces el encararlo
como un proceso, como una forma de ensefiar y aprender, y no como un producto.
Los objetivos pedagogicos requieren considerar las dificultades emergentes del proceso de
construccidon social del conocimiento parano establecer relaciones forzadas que distorsionan
criterios epistemologicos. La identidad disciplinar y las vinculaciones posibles entre las
ciencias limitan la interdisciplinariedad en la escuela.

Desde el punto de vista didactico, la consigna es -entonces-, integrar solo lo integrable,
respetando la especificidad de cada campo de conocimiento y ademas, cuidar que la
integracion de las disciplinas en areas no conduzca a una nueva fragmentacién: la de que
cada area se convierta en un compartimento estanco, con escasa o nula vinculacién con las
restantes.

Todas estas consideraciones nos llevan a volver al planteo del comienzo: un curriculum
integrado requiere una institucion integrada y para ello tiene una importancia fundamen-
tal el trabajo en equipo de los docentes de cada institucidn, intercambiando enfoques y
criterios para lograr una planificacion institucional que garantice la formacién integral de
los alumnos, no sdlo desde la coherencia de un proyecto pedagdgico atento a la integracion
efectiva de las diversidades propias de los distintos contextos de vida de los educandos.

4.3. Las alternativas metodologicas

Es habitual considerar el aspecto metodolégico de la ensefianza como un problema
instrumental: el método es visto como un conjunto de técnicas destinadas a organizar y
conducir el proceso de aprendizaje. De ahi la creencia en que la renovacién metodologica
puede por si sola, magicamente, mejorar la educaciéon. (Cfr. Diaz Barriga, 1985).

Sin embargo, la metodologia es mucho mas que un conjunto de técnicas pedagdgicas: es
una estrategia global, que refleja una toma de posicién frente al proceso de ensefianza-

63



aprendizaje y que abarca una serie de decisiones en cada uno de los elementos que
configuran el modelo didactico. Optar por una determinada metodologia es hacer una
sintesis practica de decisiones tomadas en variables de orden psicolégico, social, didactico
y filosofico.

Es por eso necesario superar la simplificacién consistente en limitar el problema del
método alaseleccion y organizacion de actividades y recursos para conducir la ensefianza.
Una metodologia se pone en marcha desde el momento en que el docente anticipa -a partir
deuna planificacién formal o informal- la practica pedagdgica que cree mas apropiada para
un grupo concreto de acuerdo con las ideas que sustenta acerca de la educacién. En este
sentido podemos definir la metodologia como la traduccién del marco teérico del docente
-sea éste explicito o implicito- en una propuesta de accion pedagdgica que se considera
apropiada para los sujetos concretos que participaran de la misma, y que se enmarca en los
fines del sistema educativo del que forma parte.

El problema metodoldgico es, por lo tanto, complejo. No caben las recetas universales
validas para cualquier contexto. Es necesario atender las condiciones especificas en que se
desarrollael proceso de ensefianza-aprendizaje: los efectos de los vinculos que se establecen
entre docentes y alumno o entre alumnos entre si, la influencia de la organizacién escolar,
el medio social del que proceden los educandos, la relacion de la escuela y la familia, las
caracteristicas de la institucidn, etc.

El requerimiento de considerar tal multiplicidad de variables hace impensable que se
puedan prescribir alternativas metodologicas validas para circunstancias tan diversas
como las que caracterizan las situaciones educativas. Es la creatividad y la reflexion critica
del docente lo que se necesita para conjugar una concepcioén de educacién con unas
condiciones contextuales concretas en las que debe llevarse a cabo.

Ademas, la especificidad del contenido a ensefiar tiene derivaciones metodolégicas. Todos
los educadores sabemos que no se puede ensefiar de la misma forma el uso de los signos
de puntuacion que el ciclo del agua o el concepto de democracia representativa. El método
es, de este angulo -como sostiene Diaz Barriga- un aspecto del contenido, que tiene que ver
tanto con la posibilidad del sujeto de aprendizaje de apoderarse efectivamente del mismo,
como con las caracteristicas inherentes al propio contenido.

Sintetizando, el problema metodolégico excede la cuestion del “coémo ensefiar”, ya que
esto solo adquiere significatividad si es coherente con el “qué ensefiar” (el contenido) y con
el “para qué” (finalidades).

La preocupacion unilateral por el como, es decir por las técnicas de ensefianza puede
llevarnosauna pedagogia vacia de contenidos culturales socialmente valiosos, distorsionando
la funcién basica de la educacion.

Por todo lo dicho, las alternativas metodologicas validas surgiran de la actitud critica y
reflexiva de los docentes frente a los fundamentos y fines de esta propuesta curricular y
a las necesidades y expectativas de sus alumnos y su comunidad.

La concepcién de ensefianza-aprendizaje que hemos adoptado permite afirmar que “la
investigacion de nuevos métodos de ensefianza debe orientarse conforme a un criterio que
implica una participacion mas significativa de los estudiantes en su proceso educativo,
donde se les deja de considerar como objeto de ensefianza para reconocerlos como sujetos
de aprendizaje”. (Santoyo, 1981),

Es decir, la educacion debe ayudar a los alumnos a superar el rol de consumidores pasivos
de informacion, estimulando su creatividad, iniciativa y participacién, propiciando el
intercambio, la solidaridad, la cooperacion, proporcionando herramientas para que
puedan desarrollar habilidades de estudio independiente, solucion de problemas o
realizacién de proyectos.

Por otra parte, si se privilegia la adquisicion de saberes “vinculados a las realidades sociales,
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es preciso que los métodos favorezcan la correspondencia de los contenidos con los
intereses de los alumnos y que éstos puedan reconocer en los contenidos un auxilio a su
esfuerzo de comprension de la realidad”. (Libaneo, 1984).

Se propone, entonces, la construccion de los conocimientos a partir del saber y cultura
propias de educandos y educadores, en una vinculacién continua con la realidad local,
regional y nacional y enlo posible a través de experiencias directas que susciten curiosidad,
promueven la indagacién, la confrontacion y la sistematizacién de los conocimientos.
Como sostiene Libaneo, hay que buscar la participacion activa del alumno en su propio
aprendizaje, ayudandolo a ganar su autonomia, a encontrar espacios para poner en juego
su creatividad, a comprender las realidades sociales y su propia experiencia.

De estos principios generales pueden derivar muiltiples metodologias alternativas, aten-
diendo a las condiciones del contexto en el que se produce el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Pareciera que las estrategias propias de la metodologia del aula-taller -por sus caracteristicas
y por consenso que suscitan entre los educadores- son las més pertinentes en la concepcion
de ensefianza-aprendizaje que sustenta el curriculum. La peculiar relacion entre teoria y
practica que define el aula-taller, proporciona un ambito propicio para el aprendizaje
significativo, siempre que se dé lugar a la actividad integral de los alumnos y no
exclusivamente a las dimensiones observables de la misma.

En esta propuesta aparece como esencial el trabajo en pequefios grupos: la interaccién
grupal favorece la cooperacion y el aprendizaje de relaciones sociales al a mismo tiempo
que generala contrastacion de puntos de vista diferentes e incrementa los aportes al proceso
de aprendizaje, enriqueciéndolo.

Sin embargo, es necesario equilibrar el trabajo en pequefios grupos con el trabajo colectivo,
especialmente adecuado para los momentos de planeamiento de tareas o de evaluacién de
las mismas; y con el trabajo individual que permite a cada uno ensayar y consolidar sus
propias estrategias.

Por otra parte, es preciso tener en cuenta que -conforme a cémo hemos definido la cuestion
metodoldgica- organizar la metodologia del aula-taller excede al planteo de estrategias de
conduccién, incluyendo las cuestiones relativas a la seccion y organizacion de contenidos,
alas formas de comunicacion que se establecen entre los participantes, a la evaluacion, etc.
Todo esto nos permite afirmar que no se trata de poner el curriculum en funcién de una
metodologia a la que adscribimos -cualquiera sean las causas que lo justifiquen- por el
contrario las alternativas metodologicas que se seleccionen deben serlo conforme a su
pertinencia con las finalidades y las ideas- fuerza que orientan la propuesta curricular.

Finalmente, cabe hacer algunas consideraciones con respecto a un tema estrechamente
vinculado a la cuestion metodoldgica: el de los recursos o medios de ensefianza. En este
rubro se incluyen, en sentido amplio, desde los saberes que aportan docentes y alumnos
hasta los mas sofisticados instrumentos técnicos (videos, computadoras, etc.) y abarcando
-entre muchos otros- libros de texto, mensajes de los medios de comunicacién social, y atin
la misma infraestructura de la escuela o las situaciones de experiencia que se encuentran
disponibles en la comunidad.

Coincidimos con Gimeno Sacristan (1982) cuando sostiene que “el valor pedagdgico de los
recursos brota mas del contexto metodologico en el que se usan que de sus propias
cualidades y posibilidades intrinsecas”. Es ese contexto metodoldgico el que les confiere
su real significado didactico.

Los medios de comunicacién social configuran un caso particular. Por una parte,
constituyen auxiliares del proceso de ensefianza-aprendizaje y en este sentido, son validas
las consideraciones respecto de los recursos didacticos en general; pero, por otra parte,
impactan sobre los educandos en su vida cotidiana, generando discursos que suelen ser
paralelos o contradictorios con el delaescuela. Esto no puede soslayar su mision de integrar
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los mensajes de los medios de comunicacidn social en susenoy orientar alos alumnos hacia
la percepcion de los mismos.

4.4 Evaluacion: enfoques y alternativas

El problema de la evaluacion excede el planteo exclusivamente técnico-pedagogico porque
estd inevitablemente ligado a cuestiones éticas, politicas, sociales e ideoldgicas. “Las
acciones evaluativas, lejos de reducirse aun conjunto de técnicas, son puntos de concrecion
de concepciones tedricas, tanto sobre la evaluacién en particular como de la educacion en
general”. (De Alba y otros, 1984).

Por lo tanto, es preciso explicitar los supuestos tedricos que fundamentan la practica
evaluativa para garantizar su coherencia con los conceptos de ensefianza y aprendizaje de
los que se parte y con la practica concreta que se deriva de éstos.

Una evaluacién realmente integral debe incluir en su objeto las dimensiones institucional
y social que permitan comprender la situacion educativa en su totalidad. Como sostiene
Diaz Barriga (1985) : “La evaluacion podria ser referida al estudio de las condiciones que
afectaron el proceso de aprendizaje, a las maneras como éste se origind, al estudio de
aquellos aprendizajes que no estando previstos curricularmente ocurrieron en el proceso
grupal, en un intento por comprender el proceso educativo”.

Es importante destacar que esta ampliacion del objeto de la evaluacién incluye al
curriculum mismo , a su implementacion; a la actuacion de todos los participantes,
principalmente el docente; a las caracteristicas de la institucidn en que se desarrolla; a la
metodologia utilizada; en fin, a todo aquello que pudiera tener incidencia sobre el
aprendizaje.

. Estas consideraciones nos remiten a otra cuestion central vinculada con la evaluacion :
lade su finalidad. Suele existir coincidencia en sostener que se evaliaalos efectos de obtener
informacion para la toma de decisiones. Adn cuando no se puede negar la veracidad de esta
afirmacion esto es solo un aspecto que deja de lado la finalidad basica de la evaluacion:
generar informacién para la comprension de la situacion educativa.

Es en este sentido que la evaluacién se concibe como instrumento de apoyo del proceso
de ensefianza-aprendizaje, es inherente a la accion educativa y por ende siempre presente
durante su desarrollo. De ahi que se le califique de continua y permanente y se procure
superar los modelos que la conciben como una instancia ajena al proceso que se agrega al
final de una etapa del mismo.

Sélo una evaluacion continua y permanente puede aportar alacomprension de los propios
procesos y a la toma de conciencia de los propios logros y dificultades y, de este modo,
conducir a los sujetos a la adquisicién de estrategias de autoaprendizaje.

Para ello es preciso partir de la consideracion del proceso peculiar vivido por cada grupo,
evaluando los logros y dificultades de cada alumno en funcién de sus propios puntos de
partida y no por comparacion con el desempefio de los demas o con patrones de conducta
preestablecidos.

Dos sefialamientos al respecto:

-Evaluar el proceso de cadaalumno y no su rendimiento en funcion del de los compatieros,
ademas de permitir al docente una mejor individualizacion de la ensefianza, favorece la
superacion de conductas meramente competitivas y para dar lugar a la emergencia de
vinculos mas propicios para la cooperacién entre pares,con objeto de producir el
mejoramiento de la calidad de la educaciéon para todos.

-Tener en cuenta los puntos de partida de cada alumno supone llevar a cabo una completa
evaluacién diagnostica que atienda no solo a las estructuras intelectuales que cada uno es
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capaz de poner en juego, conforme a la etapa evolutiva por la que atraviesa, o a los
conocimientos que posee en funcién de la trayectoria educacional previa. Conocer
realmente un sujeto concreto requiere conocer sus marcos de vida singulares de acuerdo
a su contexto social y familiar y las experiencias reales por las que ha pasado y que han ido
modelando su personalidad.

Por otra parte, ningin docente puede dejar de tener en cuenta la provisoriedad de
cualquier diagnéstico, en funcién de la inestabilidad evolutiva de los nifios cuando
comienzan la etapa. En segundo término todala evaluacion es diagnostica en la medida que
orienta continuamente los pasos a seguir.

Cuando se trata de una evaluacién diagnéstica, el docente procura informacién acerca
de los saberes y competencias que poseen sus alumnos en términos de requerimientos
necesarios para una secuencia futura de aprendizajes. En este caso, los resultados obtenidos
constituyen una informacién de base para adoptar las decisiones que se estimen mas
adecuadas: fortalecer los contenidos o proseguir con la secuencia iniciada.

La ampliacion de la finalidad de la evaluacion hacia la descripcidn y clarificaciéon de
procesos mas que a la deteccion de rendimientos hace que pierda su caracter selectivo para
convertirse en orientadora del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, a cumplir un
papel formativo dentro del mismo. Es formativa porque contribuye al examen critico
delaaccion pedagogica, permite modificar esta accion para atender las diferencias entre los
alumnos con respecto a la forma en que reciben y construyen conocimientos. La
comprensioén de la diversidad, la interpretacion de las condiciones que influyen en ella
permiten delinear y ejecutar acciones pedagdgicas mas justas con respecto el derecho asaber
que tienen todos los nifios, adaptando los medios de formacion a las caracteristicas del
aprendizaje individual.

La proteccion de tal derecho parece demandar este tipo de evaluacion.

Si los alumnos no han logrado aprender lo que es parte fundamental del desarrollo
curricular, o sea los conocimientos considerados indispensables, lo que advierte la sefial
evaluativa es de mayor importancia que cuando las evaluaciones revelan que son
conocimientos secundarios los que no suscitaron el interés y/o el esfuerzo del alumno por
aprenderlos.

Es necesario subrayar que los procesos de ensefianza/aprendizaje ligados a la ejecucion del
curriculum hay que inscribirlos en una pedagogia de la realizacién y no en una pedagogia
del fracaso. En esta tlltima, por lo general la evaluacion es vista como sinonimo de control,
las respuestas incorrectas en una prueba dada se sancionan con el aplazo. La no-promocion
basada en evaluaciones puntuales se discute poco, es decir, la evaluacién se traduce por la
calificacion y esta no puede ser sinénimo de aquella.

Cuando hablamos de una pedagogia de la realizacion estamos pensando en una evaluacion
donde la utilizacidn de pruebas sirva para regular la propia accién del maestro, apoyando
el aprendizaje del alumno quizas con formas alternativas de ensefiarle.

De este modo, los procesos de apropiacion de los “saberes” correspondientes a una etapa
evolutiva y ciclo escolar son auxiliados por una evaluacién que no busca sancionar el
“fracaso”, sino diagnosticar progresos y dificultades para reajustar la accion educativa.
Como instrumentos se privilegia el uso de aquellos que permiten indagar mas profunda-
mente en los procesos de pensamiento del alumno, en sus estrategias de razonamiento.

La necesidad de acreditar el logro de determinados niveles de aprendizaje surge por
requerimientos sociales y por necesidades institucionales de articulacién con el resto del
sistema educativo.

Se emplea la evaluacién sumativa para comprobar en qué medida los alumnos ha
adquirido los conocimientos esperados y las competencias correspondientes. La informa-
cién orienta la decision de promoverlos de grado o de afio, en terminologia de la EGB,
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o de otorgarles una certificacién que acredite el término del nivel.

Habitualmente se confunde la acreditacion con la evaluacién y se reduce esta Gltima a la
primera. De este modo la necesidad de acreditacién del aprendizaje condiciona todo el
proceso, e inclusive la metodologia utilizada cuando en realidad debiera ser ala inversa,
ya que un adecuado y amplio proceso de evaluacion es condicion indispensable para una
acreditacion satisfactoria. Estase haraen funcion de criterios establecidos institucionalmente.

. Otro problema vinculado con el tema de la evaluacion es el del rol del evaluador. Dicho
de otro modo ¢de quién es la responsabilidad de la evaluacidn? Si bien el equipo docente
y directivo tiene un alto grado de responsabilidad tanto en la evaluacién como en la
acreditacion, en una escuela democratica no se puede excluir la participacién de toda la
comunidad educativa en la evaluacién de la marcha del proyecto educativo de la
institucidn.

Con respecto al desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje es preciso ir elaborando
progresivamente metodologias participativas que permitan flexibilizar los roles de
evaluador y evaluado. La evaluacion grupal, la coevaluacién, la autoevaluacién son
instancias que los alumnos deben aprender a recorrer en el camino a la autodidaxia.

. A la hora de seleccionar modelos alternativos de evaluacion es preciso considerar la
caracteristica que define mas profundamente el accionar evaluativo: su constante referen-
cia axiologica. En la medida en que es un proceso humano, siempre se evalia -adn cuando
se pretenda estar usando el instrumento mas exacto- desde determinada escala de valores.
Lo importante es tomar conciencia de que es imposible lograr la objetividad a ultranza,
por lo que es necesario clarificar desde qué concepcidn ética, ideoldgica, politica,
pedagbgica, etc., realizamos la evaluacion.

Este reconocimiento de que cualquiera sea la alternativa metodologica que adoptemos la
evaluacién esta lejos de ser neutra y objetiva sino que por el contrario esta fuertemente
condicionada por nuestros valores y concepciones, permite relativizar nuestros juicios, y
por ende, perder el lugar de omnipotencia en que se sita el evaluador cuando considera
que los resultados de los instrumentos que utiliza tienen la precision de las mediciones
exactas. Por otra parte, la intersubjetividad, es decir, la basqueda de criterios compartidos
es garantia de aproximacién a la comprensién real de lo evaluado.

. Todas las consideraciones previas conducen a plantear que no existen estrategias de
evaluacién “acabadas”, hay que construirlas en funcion de las caracteristicas singulares de
cada situacion de ensefianza aprendizaje. La metodologia que se adopte va a depender de
las finalidades del proyecto curricular, asi como de la concepcién de ensefianza-aprendizaje
que lo fundamente.

Una concepcidn integral de evaluacidon que prioriza los aspectos cualitativos del proceso
educativo requiere instrumentos de evaluacion que vayan mas alla de verificar si el alumno
posee o no determinada informacidn. Se trata en realidad de comprobar qué puede hacer
el alumno con lo que sabe, es decir como podria usar el aprendizaje logrado en una
situacion diferente, lo que no es otra cosa que apelar a la capacidad de transferencia de lo
aprendido.

Por lo tanto es necesario recurrir a la mayor variedad de instrumentos posibles, para
obtener asi informacién complementaria que permita analizar todos los logros y no sélo
los previstos.

4.4.1. Evaluacion, acreditacion, recuperacion
El alumno, segin lo establece el art. 17 de la Resolucién 1859/92, tendra derecho a
instancias de recuperacion de los aprendizajes. La recuperacion supone la previa identifi-

cacion de las dificultades que le impiden a los educandos completar o acceder a
conocimientos mas complejos, es decir, la continuidad sin obstaculos del proceso de
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aprender.

Esta situacién indicaria que a veces los educandos deben afrontar desafios de aprendizajes
para cuya recuperacion les es necesario contar con apoyo para trabajar con mayor
intensidad y/o con diferentes recursos las dificultades que susdocentes hayan identificado.
En cada grupo-clase habra un diferente nimero de alumnos que requieran instancias de
recuperacion; también sus dificultades seran diversas. Las caracteristicas de los alumnos y
el tipo de dificultades que ellos tengan determinaran los cursos de accidén a proponer por
el docente durante el transcurso del afio escolar.

Tanto la evaluacion diagnéstica como la formativa serviran para formular tales cursos de
accion, de modo de regular los aprendizajes orientados por los lineamientos de acreditacion
expuestos en cada area curricular.

Las normas de promocion tienen que ser coherentes con la organizacién curricular por lo
que, para los alumnos con dificultades, no solo hay que prever instancias de recuperacion
sino evaluaciones complementarias que les permitan, una vez superadas aquellas, poder
accederalacorrespondiente certificacién de aprobacion del area, asignaturas, curso o nivel
que corresponda.

La normativa vigente en la Provincia establece claramente las normas de promocion, no
obstante, la adecuacién curricular producida indica la conveniencia de su revision. Se
propone la promocion afio a afio de la EGB con la implementacién de alternativas que
aseguren que los alumnos alcancen el maximo de logros posibles con apoyo adecuado para
superar dificultades.

4.4.2. Propuesta alternativa de evaluacion

Un modelo alternativo de evaluacion

Una cuestion clave en el tema de la evaluacion es el de los examenes. Respecto de ellos dice
Lauro de Oliveira Lima: “...Una casa de educacion deberia ser un lugar donde la juventud
aprendiera a pensar y a encontrarse a si misma en un clima de serena tranquilidad donde
se investiga, trabaja, estudia, no para dar examenes, sino para satisfacer el ansia humana de
aprender, obstruida de raiz por la tremenda y sadica mania de los examenes. Mientras los
examenes no se transformen en un diagnostico, las escuelas no pasaran de ser casas de
correccion”.

Seria necesario recordar que no es con el examen que se puede mejorar la educacion. Siuno
desea que el alumno desarrollo procesos analiticos, creativos y productivos de pensamien-
to habria que trabajar esto durante todo el curso escolar y no en el examen. Este es solo
un reflejo de la practica educativa instaurada.

La pedagogia, al preocuparse técnicamente por los examenes y la calificacién, ha caido en
una trampa que le ha impedido percibir los grandes problemas de la educacion.
Necesitamos recuperar el aula como espacio de reflexion, debate y confrontacion de
pensamientos originales.

El docente debera plantearse antes de abordar la evaluacion las siguientes preguntas: ¢qué
evaluar?, ¢para qué?, ;como voy a evaluar?, y conocer las técnicas, adecuando su seleccién
a las circunstancias y analizando cuidadosamente las posibilidades y limitaciones de cada
una.

¢Qué evaluamos?

A. PROCESOS DE APRENDIZAJE

1. En el sujeto:
- Laapropiacion, consolidacion y transferencia de conocimientos relevantes que se expresan
en el proceso de conceptualizacidn, aplicacién, juicio critico y la posibilidad de recrear
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situaciones.
- Manejo de estrategias para el trabajo intelectual.
- Actitudes de apertura hacia el conocimiento.
- Actitudes favorecedoras de la participacién en grupos o intercambio de roles.
- Actitudes hacia la cooperacién, responsabilidad, inquietud por el entorno.

2. En el grupo:

- Compromiso y adhesién a la tarea.

- Complementariedad de roles en funcién de la tarea.
- Produccién grupal.

B. .4 PRACTICA DOCENTE

1. Encuadre didactico:
- Organizacién y seleccion de los conocimientos.
- Metodologias.

2. Niveles de interaccion:
- Docentes, comunidad escolar, otros agentes de la institucién.

C. DINAMICA INSTITUCIONAL

- Funcionamiento del equipo a partir de: proyecto comin/decisiones compartidas. Discri-
minacién y complementariedad de roles, funciones y tareas.
- Niveles de interacciéon con la comunidad.

¢Para qué evaluamos?
- Para seguir la evolucidn del proceso ensefianza-aprendizaje.
- Para modificar situaciones que obstaculicen un aprendizaje efectivo.
- Para garantizar la apropiacion de los conocimientos previstos curricularmente.

- Para asegurar la promocion entendida como continuidad en el proceso del aprendizaje,
asegurando la interaccion progresiva de nuevos aprendizajes.

¢Coémo evaluamos?
- En la tarea diaria.
- A través de producciones individuales y grupales.
- Ejercitando una observacion sistematica y totalizadora que permita describir, analizar,

explicar y reflexionar sobre lo observado, utilizando esa informacién para introducir las
modificaciones necesarias.

- Propiciando evaluaciones formuladas como situaciones problematicas que permitan
comprobar:

a) La organizaciéon conceptual de la informacién.
b) Las relaciones integradoras de conocimientos.
¢) La transferencia de lo aprendido.

- Sustituyendo la calificacién numérica por la evaluacién conceptual que informe sobre
progresos y dificultades.

- Asegurando la retroalimentacién permanente de la informacién.
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¢Quiénes evaluan?
E/ docente:

- Socializando y compartiendo la informacion con alumnos y padres.

- Utilizandola para generar las modificaciones necesarias en su practica.

- Informando a la institucién sobre los lineamientos de acreditacion alcanzados por cada
alumno y el grupo a su cargo, con especial mencion de las condiciones y oportunidades
brindadas por la institucién para la realizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje

programados.

E! alumno:

- Recibiendo y procesando la informacion recibida, autoevaluando su propio proceso.

- Evaluando en forma compartida el proceso grupal.
- Participando, mediante el conocimiento previo de las estrategias por las cuales sera

evaluado.

El Equipo Institucional:
- Evaluando los proyectos institucionales y atlicos.
- Evaluando los roles, funciones y tareas.
- Evaluando la interaccién con la comunidad.

- Realizando los ajustes necesarios tanto en las situaciones institucionales como en los
lineamientos de acreditacién a partir de los emergentes surgidos de la tarea cotidiana.

Los Padres:

Evaluando el proceso de ensefianza-aprendizaje con los docentes.
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CIENCIAS SOCIALES
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FUNDAMENTACION

1.1 ;Qué estudian Ias Ciencias Sociales?

Estudian las sociedades concretas y sus problematicas en relacién con los tiempos y espacios
que ellas generan. Es decir, que su objeto de estudio son los hombres y mujeres, como seres
sociales y como constructores de las relaciones tempo-espaciales, que son fruto de esa
interaccion.

Estudiar los problemas de las sociedades, aparece como un objetivo ligado a la posibilidad
de explicacion de los conflictos sociales porque la realidad social es una construccién
humana y como tal, no es homogénea, ni estatica. Es dinamica, heterogénea y conflictiva,
al convivir en ella grupos sociales con intereses diversos.

Unarealidad social, que se caracteriza en el contexto contemporaneo, por la simultaneidad
de procesos contradictorios: el de globalizacidn, el de fragmentacion, el de individuacion,
en los que interacttan los medios de comunicacion, el impacto de las innovaciones
tecnologicas, el resurgir de las nacionalidades...

La realidad social como producto del “hacer humano”, se genera a partir de procesos
de produccion y reproduccion de relaciones con los espacios (econémicas, ecologicas);
produccion y reproduccion de relaciones entre grupos y petrsonas; procesos de
produccion y reproduccion de simbolos, signos y codigos.

Hombres y mujeres generan la realidad social, en diferentes espacios y a través del tiempo,
mediatizados por sus relaciones econdmicas, sociales, politicas y culturales, en permanente
proceso de transformacion.

Una realidad social, conformada por grupos sociales con su cultura, sus tradiciones, sus
valores, sus creencias religiosas... caracterizados por su protagonismo, su capacidad
transformadora; por espacios modificados u organizados para producir y distribuir
bienes econdémicos destinados a satisfacer sus necesidades; por una organizacién social a
través de la cual se reproducen y legitiman las relaciones entre los distintos grupos
(estratificaciones sociales, clases sociales, poder, autoridad...) y dan respuesta a las diversas
necesidades de la sociedad creando instituciones diversas.

1.2 ;Por qué area de Ciencias Sociales?

Los contenidos formativos mas tradicionales en el conocimiento de la sociedad, han sido
los de Historiay Geografia. Si bien estas ciencias consideran la realidad social desde una
perspectiva global e integradora, no son suficientes para explicarla, por lo cual es necesario
acudir a otras ciencias sociales: Sociologia, Economia, Antropologia, Ciencias Politicas,
Historia del arte, Ecologia, etc..

Todas estas disciplinas tienen en comun, su objeto de estudio, el “campo de lo social”, al
que cada una aborda con su propia mirada, a partir de enfoques complementarios e
interdependientes.

Es preciso tener en cuenta, que al constituir un drea de Ciencias Sociales, no estamos
generando una yuxtaposicién de ciencias, ni una globalizacién en la que pierden su
identidad, sino que se apunta a recurrir a las contribuciones que cada una pueda aportar
para el analisis de la sociedad, tanto en lo que se refiere a los “saberes” cientificos como a
la diversidad de métodos .

Cuando mas entretejida es la red conceptual de referencia, mayor es la posibilidad de
establecer relaciones significativas, que permitan explicar la realidad social.
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1.3 ¢;Por qué Ciencias Sociales en Ia escuela?

Desde la perspectiva sefialada, la presencia de las ciencias sociales en la escuela, contribuira
a generar un modo de pensar la realidad social, que permita comprenderla, explicarla y
comprometerse activamente con ella, sin perder de vista la relacién permanente entre
pasado, presente y futuro.

Ast planteadas, brindan la estructura para que los alumnos y alumnas puedan analizar su
entorno inmediato y avanzar en el conocimiento y la comprensién de grupos sociales mas
amplios.

No s6lo deben aspirar al logro de 1a comprension critica del mundo tal como es, sino que
ademas deberan aportar a la consideracién de como podria ser mejor.

Este reflexionar sobre el mundo en el que el alumno vive, y del interés de encontrar
alternativas, le da un papel activo, una visién del futuro y un compromiso con la sociedad
en la que vive, a la vez que le atribuye un sentido y una intencionalidad a sus estudios. El
conocimiento de ese mundo, comienza en el medio social al que el nifio pertenece,
entendiendo por “medio social” ala conjuncion de su grupo, el espacio y el tiempo de éste.
La consideracién de su medio social, garantiza que los alumnos y alumnas realicen
aprendizajes significativos, puesto que las estructuras y procesos cognitivos que pondran
en funcionamiento, estan vinculados intimamente con el entorno socio-cultural, econé-
mico y politico en el que les ha tocado crecer.

La formacion social de los educandos, no se agota con la adquisicion de conocimientos
sociales, debe ampliarse a formar para la vida democratica, desarrollando conceptos y
actitudes de autonomia, racionalidad y respeto activo por el otro social.

Logicamente, estos valores basicos de una “cultura de la democracia”, requieren una
actitud docente que genere la libre discusion, la participacion, el trabajo continuo sobre
las normas de convivencia y el contacto permanente con la realidad social.

De este modo, la escuela esta cumpliendo su rol de agente de socializacidn, que introduce
al nifio en la “cultura externa”. Por eso, necesita un curriculum que represente de alguna
forma, los diferentes componentes del “mapa cultural de la sociedad”

Este mapa cultural de la sociedad, comprende:

- Sistemas de conocimientos, comprension y explicacion de la realidad exterior y del
propio ser bumano; de una tecnologia que condiciona la vida individual y social y que
tiene cada vez mas contacto con la vida cotidiana.

- Lenguajes y sistemas de comunicacion verbales y no verbales en base a sistemas de
simbolos variados y complejos, para transmitir distintos tipos de mensajes a nivel de
comunicacion individual o a través de medios tecnoldgicos.

- Formas de expresion estéticas que se refleja en pautas expresivas diferentes, impregnan-
do la vida cotidiana: la vivienda, el vestido, el urbanismo, el folklore, la comunicacion.
- Un sistema econdmico que regula la distribucion de bienes, cosas y servicios para cubrir
las necesidades de los individuos y los grupos.

- Una organizacion social a través de la que se ordena la vida de los individuos y los
grupos, la familia, los sistemas de estratificacion, clases sociales, grupos marginales,
relaciones entres los individuos, agrupaciones regionales, territoriales, etc.

- Sistemas de wvalores organizados y visiones del sentido de la vida, asentados en
creencias religiosas, diferentes sistemas de normas éticas, sistemas de comportamiento
moral, etc., sistemas de gobierno que regulan los asuntos pitblicos, distribuyendo
responsabilidades, arbitrando formulas para dirimir los conflictos y mantener el orden
entre personas y grupos.

- Un tiempo, a través del cual han evolucionado todos esos aspectos culturales.

- Un espacio, que en plena conjuncién con el ser humano, sufre permanentemente
transformaciones en cada proceso™.

Todos los grupos conceptuales que de aqui se deducen, por ejemplo: las instituciones, la
comunidad, la poblacién, los recursos, la produccion, los procesos econémicos, los
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sistemas de gobierno, derechos, libertades, diferencias individuales, producciones cultu-
rales, roles sociales y la vision de la realidad social como un recorte complejo y dinamico
realizado a partir del hombre, se asientan sobre dos ejes que juegan influenciandose:
tiempo y espacio.

En la escuela rionegrina, desde el area de Ciencias Sociales se contemplan estos aspectos:
- Un ser humano protagonista

- Un ser humano constructor y transformador de la realidad

- La sociedad como “realidad dinamica”.

- La realidad como un “todo complejo” en el que intervienen multiples y diversos
elementos y procesos; algunos pertenecen al mundo natural y otros son de orden
economico, social, politico, cultural.

Estimamos ademas, que las Ciencias Sociales en el curriculum de la E.G.B., deben
contemplar el enfoque regional nacional y latinoamericano, en tanto que ellos conllevan
el planteo de la problematica de nuestra identidad como pueblo.

Desde esta concepcion se prepara la necesidad de una mirada integradora, que prioriza el
caracter social del espacio, caracter que lo vincula con la temporalidad. Es asi, como en
todo momento se hara viable que los alumnos y alumnas sientan que ellos pertenecen a
ese espacio y que deben apropiarse de su propia potencialidad transformadora.

¢Qué queremos decir cuando hablamos de “espacio social’?

Desde una geografia con enfoque social, el espacio es un producto social, construido por
el trabajo humano, seglin su nivel tecnoldgico, sus intereses econémicos y politicos, sus
valoraciones y cultura.

Las sociedades concretas, producen a partir de su trabajo, y a lo largo del tiempo, un
espacio, que en consecuencia se define como social.

Las distintas formas de organizacion espacial, son el resultado del particular modo en que
las sociedades, en determinados momentos histéricos, se relacionan con la naturaleza,
transformandola segtin sus necesidades e intereses.

El espacio, al que cominmente llamamos “geografico”, es un conjunto de elementos
naturales, mas o menos modificados por la accion humana, en conjuncién con elementos
sociales, es decir, un conjunto de relaciones sociales que definen la sociedad, en un
momento dado.

Cada momento historico, le da a ese espacio, significados distintos. Todos los elementos
del espacio, solo pueden ser entendidos a la luz de su historia y su presente.

No se puede comprender la historia, sin vincularla con la sociedad.

Los hombres y mujeres estan y han estado siempre, en la bisqueda de las explicaciones que
le dan sentido a su vida. La respuesta a esta blisqueda, es la conciencia histérica, que les
brinda un criterio de accién, un compromiso de hacer la historia y no dejarla hacer.
El saber que todos somos seres histéricos, genera un mayor compromiso con el presente
y atn con el futuro.

Por eso apuntamos a una historia cuyo objeto privilegiado de estudio, sea el analisis de las
sociedades y la dinamica del cambio social.

Esto no significa caer en una Sociologia de la Historia, sino que significa considerar que
cada proceso histérico es por sobre todas las cosas, un proceso social mas alld de que tenga
matices de orden politico, artistico, religioso, militar, etc. por lo tanto, no es un hecho
individual, sino un hecho enmarcado en un determinado espacio social, que lo tifie con
sus caracteristicas. Esta vision de la historia da lugar a que no solo hechos politicos o
“haceres” de personajes legendarios o de estrategas brillantes, sean los protagonistas
exclusivos de la historia, sino que ambos tipos de acciones, las individuales las llevadas a
cabo por diferentes grupos humanos, ayudan a comprender la sociedad, sus cambios, sus
transformaciones y los diversos conflictos que lo dinamizan.

Ensefiar Historia, llevara entonces a poner en practica situaciones donde se evidencien los
cambios que ha sufrido la humanidad en todos los aspectos: econémicos, sociales,
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religiosos, politicos, técnicos, reconociendo los ritmos diferentes de cada aspecto. Del
mismo modo, se explicaran los procesos desde la multicausalidad de sus origenes y la
intencionalidad de sus actores.

El rol de la Historia en las Ciencias Sociales, es el de cargar de significados al pasado
y al presente de la sociedad, desde un andlisis critico.

A modo de conclusién...

Toda propuesta de abordaje de las Ciencias Sociales, suscita polémicas, puesto que ellas
estan estrechamente vinculadas con el contexto ideoldgico de los sujetos de conocimiento.
En efecto, estas ciencias no se limitan a describir situaciones, sino que interpretan sus causas
y consecuencias y proponen alternativas que afectan los intereses de los distintos grupos
involucrados.

Sera un desafio permanente para el docente, el reconocer las ideologias que estan en juego,
tras las distintas versiones o explicaciones de los fendmenos sociales, y favorecer su
confrontacién para contribuir a la construccién del pluralismo democratico. Este
pluralismo no consiste en una suerte de tolerancia o de todo vale intelectual, sino la
voluntad de adherir a un discurso racional que garantice el desarrollo humano.

Aqui caben las palabras de Josep Fontana, refiriéndose a la Historia, pero aplicable a todas
las Ciencias Sociales “ala tarea de recomponer una cienciacritica y de reanimar la capacidad
de accion colectiva, hemos de contribuir todos, para ayudar a que se mantenga viva la
capacidad de las nuevas generaciones para razonar, preguntar y criticar...para no perder
la posibilidad de cambiar el presente y construir un futuro mejor”.
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ENCUADRE DIDACTICO
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2.1. Propositos generales del area

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la E.G.B. tendra como proposito el contribuir a
desarrollar en los alumnos y alumnas capacidades que les faciliten comprender la realidad
social del mundo en que viven, posibilitandoles:

m Identificar, reconocer y comprender las sociedades concretas y sus problematicas en
relacion con el tiempo y espacio que ellas generan.

» Analizar, comprender y explicar seglin su alcance, los rasgos y los problemas centrales
de la sociedad en que viven.

» Conocer, comprender y valorar criticamente el entorno inmediato y asi avanzar en el
conocimiento y comprension de espacios sociales mas amplios y mas lejanos en el tiempo.

m Valorar la diversidad y riqueza del patrimonio natural y cultural y la importancia de su
conservacion.

» Identificar y analizar las interrelaciones que se producen entre hechos politicos,
economicosy culturales que condicionan la trayectoria histérica de las distintas sociedades,
asi como el papel particular que cada individuo, desempefia en ella.

» Adquirir gradualmente independencia de criterio y juicio critico para analizar hechos,
acciones y opiniones, desarrollando actitudes de respeto y valoracion hacia otras culturas
y de solidaridad con individuos y grupos desfavorecidos, marginados y oprimidos.

» Adquirir metodologias de investigacion propias de las Ciencias Sociales, como una
forma de apropiarse de los conocimientos sociales.

» Adquirir capacidades relacionadas con el manejo y seleccion con espiritu critico, de la
informacion y de los medios que la canalizan y procesan, en especial, las nuevas tecnologias
de informacién y comunicacion.

» Operar con nociones de continuidad, cambio y causalidad en las variables espaciales y
temporales.

m Valorar y practicar normas de convivencia, respeto por las diferencias, cooperacion,
solidaridad y participacion en la vida democriatica.

Todos estos propdsitos generales del area, corresponden ala EGB en su conjunto, de los
cuales se desagregan los correspondientes a cada ciclo, para determinar su alcance.
Corresponde al docente, extraer de los mismos sus propios propositos, segin el afio que
corresponda y en el marco del proyecto institucional con el que se comprometa.
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2.2 . Contenidos

- sComo se seleccionan los contenidos?
Para la seleccién de de los contenidos, es necesario tener en cuenta:

a) El enfoque de la “unidad en la diversidad” de las distintas disciplinas que estudian “lo
social” y que contribuyen, desde sus distintos métodos y repertorios de conocimientos
especificos, al abordaje de un mismo sistema social o de una misma problematica. Por eso
es preciso seleccionar “ntcleos problematizadores” que generen conceptualizaciones
enriquecidas por la integracion de las distintas disciplinas del area.

b) La relaciéon dialéctica entre “presente y pasado”, entre “cercano y lejano” por ser
variables implicitas en la concepcion del “espacio social”, por ello se parte del estudio del
presentey de las necesidades mas inmediatas, hacia el conocimiento del pasado. Asimismo,
el conocimiento de los espacios inmediatos o cercanos debe realizarse progresivamente, en
procurade unarelacion con marcos mas amplios y mas lejanos, en el tiempo y en el espacio.
Para cada uno de los ciclos se proponen marcos espaciales diferentes. Estos recortes
obedecen a razones didacticas y no suponen esquemas rigidos, sino abiertos a la compa-
racion.

Sin esa comparacion y correlacion, estos espacios constituirian “burbujas sociales”,
presuntamente cerradas y por ello inentendibles. Lo que prima en todo momento al
seleccionar marcos espaciales, es el respeto por los marcos de referencia del alumno.

c) El valorar el espacio social vivenciado, concreto, no significa adherir ciegamente al
principio de la “expansion de horizonte”, ya que se apunta a la permanente comparacion
y correlacion con aquellos espacios con los que se relacionan los que en determinado
momento son analizados. Lasexplicaciones delos hechos sociales no residen en los espacios
mismos, por lo cual para entenderlos es necesarios considerar sus relaciones con otros
espacios mundiales. Significaesto que “el mundo haceloslugares” y loslugares se entienden
desde el mundo.

d) La seleccion de determinados problemas que pueden ser asumidos como tales por el
nifio, desencadenan un proceso que desemboca en la construccion y adquisicién de nuevos
conocimientos. Desarrollan y ejercitan asi el pensamiento critico y se preparan para los
aprendizajes que haran fuera del aula.

El problema es “la llave o el instrumento” que permite la puesta en juego de un amplio
repertorio de contenidos de las distintas disciplinas que integran el area y que va a permitir
alos nifios adquirir conceptos o categorias de analisis (nociones), asi como procedimientos
metodologicos, destrezas y al mismo tiempo valores implicitos en esa problematica.
Trabajar con problemas, es poner como centro, el conflicto, dejando de lado la tradicion
de una Ciencia Social simplemente descriptiva.

De este modo, proponemos que los contenidos no sean tratados en forma aislada, sino que
su apropiacion esté justificada por su relacion con un problema relevante o ntcleo, lo cual
no significa “resolver el problema” o estudiar el problema en si, sino que lo que se busca
es tratar de explicarlo, a partir de los conceptos involucrados en él. Puede decirse, que se
aprende, en la medida en que se trabaja con esos problemas y se elaboran conclusiones
adecuadas a ellos.

- 3Como analizar la realidad social?
¢Como rescatar e integrar, en un modo de trabajo, el necesario papel activo del alumno
y del grupo de alumnos; el rol del docente, capaz de seleccionar y suscitar situaciones

problematicas relevantes y motivadoras, respetando los andamiajes y las referencias
conceptuales del nifio?
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Estimamos que ello es posible si tenemos en cuenta que en todo Proceso de construccién
del conocimiento social, se desarrollan los siguientes momentos:

a. Tematizacion, instancia en la cual el grupo define como objeto de conocimiento un
sector de su experiencia cotidiana indistinguido hasta entonces.

b. Una Recopilacion de los "saberes" del grupo acerca de ese objeto, momento que nos
lleva a la problematizacion.

c. Problematizacion, a partir de las contradicciones puestas de manifiesto en la produccion
grupal del momento anterior.

d. Elaboracién de explicaciones provisorias, entendiendo por tales, la formulacién de
suposiciones acerca de caracteristicas o causas.

e. Bisqueda de sistematizacion de informacion, que implica el disefio de estrategias e
instrumentos, la recoleccién de informacién, su analisis y procesamiento.

f. Corroboracion, que significa confrontacion entre las hipétesis iniciales y la informacion
obtenida, asi como la formulacién de nuevas preguntas.

g. Sintesis en el conocimiento y en el trabajo grupal, y registro de las conclusiones.
Socializacién de la produccién grupal dentro y fuera de la comunidad escolar.

h. La evaluacion, entendida como reconocimiento de lo obrado, de los avances y de las
dificultades de comprension de la problematica analizada y de la relacion grupal,
interviene en todos y en cada uno de los momentos de este proceso. Pero cabe destacar que
hay una instancia preeminentemente evaluativa, en la cual el grupo regresa sobre la
totalidad de lo actuado y sus resultados, para reconocer y potenciar sus aprendizajes.

2.3. Consideraciones metodologicas

A los efectos de mantener una necesaria coherencia con el Marco Teorico que orienta este
curriculum, y tener en cuenta a quienes debemos ensefiar, creemos conveniente aclarar los
fundamentos que sustentan los principios que configuran a esta Didactica.

Los alumnos y alumnas son sujetos sociales. Como tales, al analizar la sociedad en la que
viven, son sujetos y objetos de conocimiento, por lo cual es una objetividad comprome-
tida. Por otra parte, poseen un bagaje de conocimientos sobre distintos aspectos de la
realidad social, producto de unasocializacion primaria, que se relacionan directamente con
los saberes aceptados por su grupoy por lo tanto es necesario partir de esos conocimientos
para llegar a los saberes escolares y disciplinares.

Consideramos que estos conocimientos previos sobre el mundo social, conformados por
prejuicios, estereotipos, valoraciones, actitudes y opiniones, son también, conocimientos
sobre la sociedad. Por lo tanto, no partimos del supuesto de que los educandos no saben
nada.

Desde este enfoque y respondiendo a la fundamentacion del area, los principios que rigen
a nuestra didactica son:

a) Una didactica critica, vale decir, que no se considera “neutro” el modo de “ensefiar”
y “aprender” Ciencias Sociales, sino que se esta permanentemente alerta ante el hecho de
que ese modo, puede tender a consagrar y reproducir ciertas formas de relaciones sociales,
o por el contrario, puede contribuir a modificarlas, en funcién de un modelo de desarrollo
humano alternativo. En este proceso, cada uno de los actores involucrados, tiene un
compromiso social, como sujeto y objeto de conocimiento.
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b) Una didactica por y para la praxis. Por la praxis, porque una instancia privilegiada en
la formacion social de nifias y nifios, esta dada por las relaciones sociales cotidianas, en el
aula y fuera de ella. La reflexién permanente sobre esas practicas constituyen el campo
prioritario de la formacién social.

Para la praxis, porque el conocimiento social no implica desembocar indistintamente en
la “adaptacién aunasociedad” o en la observacién de un impetu transformador absolutista.
Por el contrario, se apunta a la apropiacién de conocimientos que esclarezcan las practicas
sociales concretas, y que éstas, a su vez, se reviertan en una critica y recreacion del
conocimiento.

c) Una didactica que compromete a la totalidad de la persona en el proceso de
aprender, que atiende a que aprendemos también con el cuerpo, con la fantasia, con la
sensibilidad, y no tan sélo con el razonamiento y que indica caminos para vincular esos
saberes, con las demas areas curriculares.

d) Una didActica dialégica, porque sostiene que el didlogo es un tejido social fundamental,
tanto paralaelaboracion de los conocimientos como parala creacion y revision de 6rdenes
sociales. Por consiguiente, el didlogo vendra a ser el “personaje central” en la tarea escolar.
Dialogo para generar y revisar normas, didlogo para confrontar verdades y descubrir la
verdad, didlogo que necesitamos para construir el conocimiento social que nos oriente en
nuestra encrucijada histérica.

2.4. Evaluacion en el area

Entendemos que la evaluacion es un aspecto esencial en la ensefianza. Una evaluacién que
contempla la multiplicidad de aspectos que integran la ensefianza y el aprendizaje, orienta
las acciones del docente y las de los educandos. Dado que la evaluacion, orienta y estima
logros, es preciso incluir en los criterios de evaluacion, a los que se relacionan con
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Estos contenidos los podemos evaluar en todos los momentos del proceso de ensefianza
aprendizaje: al comienzo, durante y al término de cada fase.

Desde esta concepcion, se plantean tres tipos de evaluacién: diagnéstica, que provee
informacion acerca de los procedimientos , conceptos o actitudes que traen los alumnos,
al comenzar el ciclo escolar, al comenzar una unidad o un nuevo proyecto de trabajo; de
proceso, porque provee informacion de adecuaciones o inadecuaciones de conceptos,
procedimientos y actitudes a lo largo de la construcciéon de los aprendizajes nuevos y de
logros, porque provee informacién acerca de los tipos y grados de aprendizaje que
estipulan los prop6sitos. Los alumnos deben lograr explicar hechos y fenémenos sociales,
buscando relaciones entre los mismos. Es evidente que ante este planteo, desaparece la
evaluacién en términos de repeticion de datos o de simple enumeracién de causas de
forma desjerarquizada, para dar lugar al planteo de situaciones, en las que los alumnos
pongan en juego el nivel de comprension alcanzado, a través de la ejemplificacion, la
explicacion, la transferencia a situaciones nuevas y el planteo de todas las relaciones
posibles.
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ORGANIZACION CURRICULAR
DE 1LOS CONTENIDOS
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Con el fin de apoyar la interpretacién de la estructura curricular del area, se aportan los
siguientes elementos:

3. 1. Eje organizador

Un eje articula toda la EGB, “la realidad social como construccién humana”, garantizan-
do que los aprendizajes de los tres niveles, se realicen en un mismo sentido, y con un
criterio unificador: el mundo social en que vivimos, procede de la actividad de los
grupos humanos. Somos protagonistas responsables de la historia y del espacio.

3. 2. Ideas basicas

Las siguientes ideas basicas anticipan la estructura conceptual del area, permitiendo
comprender el proceso que conduce, a lo largo de la EGB, a la apropiacién del eje
vertebrador

m La realidad social como construccién humana.

» Los grupos sociales organizan los espacios segin sus necesidades, sus posibilidades y los
intereses puestos en juego, al aprovechar los recursos y distribuir la riqueza de modo
diverso.

m Los grupos sociales se organizan a si mismos estructurando sus propias relaciones de
participacion, de cooperaciéon y de poder.

m Los grupos sociales construyen Cultura, mediante la creacion de signos, simbolos,
codigos que permiten interpretar los acontecimientos que se viven, valorar los legados del
pasado y proyectarse hacia el futuro

» Los grupossociales construyen su historia, a través del tiempo, configurando una trama
de relaciones que genera una fisonomia social, cultural y espacial propia.

3. 3. Contenidos actitudinales

Los contenidos actitudinales del Area de Ciencias Sociales, deben tender a la formacién
del espiritu critico, solidario y participativo; a la consolidacién de la democracia; a la
construccion del pluralismo democratico y a la valoracion del didlogo como instrumento
del conocimiento y como instrumento de creacion y revision de los Ordenes sociales.

Actitudes generales
. Valorar el didlogo como el tejido social fundamental, tanto para la elaboracion del
conocimiento, como para la creaciéon y revision de normas, confrontar verdades, y

edificar el conocimiento social.
. Respetar el pensamiento y las producciones del otro social, atendiendo a la construccion
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del pluralismo democratico, con la voluntad de adherir a un discurso racional que
garantice el desarrollo humano.

. Valorar la libre discusién, el contacto con la realidad social y la construccion de normas
de convivencia como bases para construir una “cultura de la democracia”.

. Tomar conciencia de las necesidades humanas e interés por encontrar alternativas frente
a las condiciones sociales, econémicas, politicas y culturales.

. Respetar el pluralismo, la diversidad y las diferencias.

. Comprometerse con la sociedad en que vive, mediante la valoracion de sus tradiciones,
de sus legados culturales, su historia, su ecologia.

. Valorar el trabajo cooperativo para el mejoramiento de las condiciones sociales y
personales.

. Valorar el conocimiento social, como esclarecedor de practicas sociales concretas, que
permitan la critica y la recreacién del conocimiento.

. Valorarlos recursos y técnicas comunicativas de las Ciencias Sociales, parala formulacion
de explicaciones sobre la realidad social.

. Valorar los legados culturales de otros lugares y otros tiempos.

3. 4. Contenidos procedimentales

Los contenidos procedimentales, dotaran a los alumnos de instrumentos para interpretar,
analizar y representar el espacio, el tiempo histdrico, el medio social y cultural inmediato
y lejano.

Estos procedimientos se pueden organizar en tres grupos:

1- Relacionados con la interpretacion y representacion del espacio.
2- Relacionados con la conciencia temporal y el tiempo histérico.
3- Relacionados con el tratamiento de la informacién.

En el primer grupo se incluyen los procedimientos relacionados con la orientacién a partir
del propio cuerpo de elementos del medio tomados como puntos de referencia; a partir
de una representacién del espacio y el uso de instrumental adecuado.

También se incluyen aquellos procedimientos que tienden a representar el espacio e
interpretar representaciones que de él se hacen (mapas, planos, maquetas).

En el segundo grupo, se incluyen los que apuntan a dotar a los alumnos de instrumentos
para tomar conciencia del paso del tiempo, de su percepcién y medida, del mismo modo
que se adquieren las técnicas para interpretar adecuadamente aspectos del pasado.

Al tercer grupo lo conforman los instrumentos de investigacidn, obtencidn, seleccién,
tratamiento, expresion y aplicacion de la informacién. Este grupo de procedimientos, es
comun a otras areas, aunque adquiere en ésta, especial significacién, por el gran volumen
de informacion al que esta expuesto el estudiante de Ciencias Sociales.

El tratamiento de la informacién estadistica, documental, de fuentes directas, de fuentes
orales, de fuentes historicas, de fuentes iconograficas, etc., constituye una serie de técnicas
que persiguen la obtencion de informacion de modo sistematico y significativo.

El conocimiento de la realidad social, desde el momento que no se limita a la la
acumulacién de informacion, requiere la elaboracién de saberes respecto a como dicha
realidad es analizada, comprendida, explicada.

Explicar es ir mas alla del registro de la informacion. Ofrecer un conocimiento social en
términos explicativos, significa incluir como contenido relevante, el trabajo de analisis y
de interpretacion.

Comprender la realidad social, implica centralmente, la elaboracion de un modo de
pensarla. Esto significa utilizar la informacion de manera que se pueda distinguir entre
dato objetivo, juicio de valor, opinién, prejuicio. Por su parte, las explicaciones se han de
producir teniendo en cuenta los numerosos factores causales de diferente naturaleza, que
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se combinan en la determinaciéon de hechos y procesos sociales, distinguiendo las
condiciones e intencionalidad de los sujetos sociales y reconociendo las diferentes
dimensiones del sistema social estudiado y las conexiones entre ellas.

Este saber hacer, se construye en estrecha relacion con los contenidos conceptuales y
actitudinales.

- Procedimientos para formular interrogantes acerca de la realidad
. Formular preguntas.

. Observar, rememorar.

. Elaborar hipotesis o explicaciones provisorias.

. Disefiar proyectos.

- Procedimientos para recoger y tratar la informacion
. Buscar, seleccionar y organizar la informacion.
. Corroborar o confrontar hipotesis.

- Procedimientos para comunicar resultados y conclusiones.

. Sintetizar y registrar las conclusiones.

. Evaluar el proceso de construccién del conocimiento grupal y su propio rol.
. Socializar la produccion grupal.

Los contenidos procedimentales y actitudinales atraviesan los ejes temdticos, por lo
tanto, deben trabajarse junto a los contenidos conceptuales. Se trata de “ensefiar
conceptos”, por medio de los “procedimientos” adecuados, alcanzando a la vez, determi-
nadas “actitudes y valores.”

3. 5. Caracterizacion de los ejes tematicos
Eje: La Organizacién del espacio

Las distintas formas de organizacién espacial, son el resultado del particular modo en que
las sociedades, en determinados momentos histdricos, se relacionan con la naturaleza,
transformandola segin sus necesidades e intereses. Cada uno de nosotros, por su condicion
de “ser histérico”, participa de la construccion de los distintos espacios sociales de los que
forma parte. Las formas de organizacién espacial responden a diferentes tipos de
actividades: econémicas, politicas, sociales, que inciden en cémo las sociedades ocupan los
territorios, codmo se apropian de los recursos naturales, como se distribuyen los bienes para
satisfacer las necesidades basicas, qué destino le dan alos desechos que afectan el equilibrio
ambiental.

En este eje se articulan categorias de anélisis que responden a relaciones de poder, con
categorias que responden a relaciones de produccién, porque es evidente que ambas,
interactian permanentemente.

En Primer Ciclo se propone el analisis de los espacios inmediatos: la casa, el barrio, la
localidad y suareade influencia, los cuales seran analizados en una permanente relacion con
otros marcos espaciales mas amplios y generales.

En Segundo Ciclo se comienzan a estudiar espacios que exigen un mayor nivel de
abstraccién, lo cual va a condicionar los procedimientos y a introducir nuevas categorias
de analisis fundamentales en una perspectiva explicativa.

Los marcos espaciales propuestos para el Ciclo son: la provincia, la region y el pais en
el marco latinoamericano. Los ambitos de referencia propuestos, se enmarcan en otros
espacios de orden superior, porque los problemas que se abordan no son especificos de uno
u otro espacio sino que requieren un enfoque global, que los articula con Latinoamérica
y el mundo.

Las explicaciones de los fenémenos no residen en las areas mismas y muchas veces no es
posible entender determinadas configuraciones espaciales si no es considerando
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racionalidades, actores y mediaciones de diferente orden, que se encuentran fuera de ellas.
Se pone énfasis en la regién como un espacio organizado en el que el conjunto adquiere
cierta unidad, nacida de cierta uniformidad, donde se da la relacién entre grupos humanos
y personas, de hombres y mujeres con el medio, relaciones entre condiciones naturales y
técnicas de transformacion. Los rasgos fisicos y humanos asignan a la region su propia
fisonomia y funcionalidad.

Se bace bincapié en la realidad bumana, en las actividades de los seres hbumanos, lo que
no significa desconocer la importancia de los factores naturales, sino que se analizardn
en la medida que contribuyan a la explicacion de los modos de organizacion espacial.
Con esta propuesta se pretende que se reconozca la region por la asociacion e identidad
del sentir de las personas que se consideran parte de esa sociedad que interactiia “en”y
“con” el espacio.

En el abordaje de la provincia, debemos atender a las dificultades que ocasiona la variable
juridico-politica, en su comprensién como ente institucional.

En Sexto Afio, el marco referencial es Argentina en una visién integradora con
Latinoamérica, dando los elementos necesarios a la profundizacion que brindara Tercer
Ciclo.

En todos los casos, se apunta a remarcar el protagonismo de hombres y mujeres en la
organizacion de los espacios, respondiendo a sus necesidades de actores sociales en los
distintos procesos historicos.

La comprension de los espacios geograficos, exige el tratamiento de las acciones humanas
en sudimension social, atendiendo a cuestiones tales como: la distribucion de la poblacion,
las distintas formas de ocupacioén, las formas de explotacion de sus recursos, la organiza-
cién politica, el grado de desarrollo tecnolégico. De este modo, cobran especial sentido
nociones o categorias de analisis como: componentes sociales y naturales, poblacion,
funciones, relaciones, organizacion, redes de circulacion y comunicacion, actividad
econOmica, recursos naturales, ambiente, tecnologia, circuito productivo, centro y
periferia, urbano y rural, entre otras.

Eje: La Organizacién dela Sociedad

Los contenidos conceptuales aqui trabajados, permiten analizar como los grupos sociales
estructuran sus propias relaciones de cooperacion o de poder

Las decisiones politicas organizan y canalizan los esfuerzos de la sociedad para lograr
objetivos comunes. Cada uno de los espacios que construimos con nuestra participacion,
cuenta con una red de relaciones e instituciones que regulan los vinculos y actividades que
en ellos se realizan.

En primer ciclo, ese sistema de relaciones se analiza en los espacios mas proximos a la
experiencia de los alumnos y alumnas, por el grado de significatividad, pero en
comparacion con otros espacios lejanos. Se propone introducir contenidos apropiados
para que se afiancen en el conocimiento de si mismos, a través del reconocimiento de las
necesidades e intereses que los vinculan con otros: su familia, amigos, la comunidad
escolar, los vecinos; al mismo tiempo, se introduciran contenidos acerca de la vida
economica y la organizacion politica, porque hacen a ese sistema de relaciones.

En segundo ciclo, en los marcos espaciales propuestos, se analiza la conformacién de los
grupos sociales que alli habitan, su organizaciéon a partir de las instituciones que
conforman y el aprovechamiento de los recursos de esos espacios, sin dejar de reconocer
la dimensién histérica de toda organizacion social.

Los seres humanos se vinculan a través de una serie de actividades, creando redes de
relacionesy diferentes tipos de instituciones, en el marco de un espacio que las comprende.
Una parte significativa de esas relaciones e instituciones, esta orientada a la produccion,
distribucién y consumo de bienes, articulando relaciones de poder con relaciones de
produccion. Esto configura la organizacion economica de esa sociedad.



Se analizan los modos en que se han organizado las actividades productivas, quiénes y
como deciden lo que se produce, de qué manera, a través de qué medios, se distribuyen
bienesy servicios, como se organiza el trabajo, qué papel desempefia y en qué medida opera
el poder politico en relacion con estas cuestiones.

De gran significatividad seran en este marco, las normas e instituciones que, creadas por
la misma sociedad, regulan las relaciones sociales, los intereses contrapuestos y los
conflictos vinculados con la existencia de necesidades diferentes y por la gravitacion de
concepciones, modos de pensar, formas de organizacion del trabajo, creencias y principios
disimiles.

Eneste ambito, cobran especial sentido nociones o categorias de analisis, tales como: poder,
autoridad, dominacién, gobierno, burocracia, régimen politico, norma juridica, ley,
constitucidn, etc.

Al igual que en otros ejes que articulan la ensefianza de las ciencias sociales, la nocion de
proceso debe estar presente, permitiendo dar cuenta de la dindmica de la sociedad y de las
relaciones que ella genera, en los diferentes tiempos histéricos.

Eje: Las manifestaciones y expresiones de la Sociedad

Es la cultura, un modo de comprender el mundo, que genera una determinada conducta
social. Analizando las distintas formas de expresion, podremos comprender la capacidad
creadoray el sentimiento que sustenta el accionar de cada grupo social, y se transmite a las
distintas generaciones.

Este eje permite una aproximacién a la variedad de manifestaciones de la cultura humana,
al reconocimiento de la identidad cultural como proceso socialmente construido y al
reconocimiento de la cultura como sintesis de la relacién dinamica del hombre con su
espaclo.

Las ideas, valores, cosmovisiones del mundo, se construyen en la vida cotidiana, son
producto de las relaciones sociales y confieren significacion a las conductas de quienes las
comparten. (Relaciones culturales)

Se posibilita aqui, la inclusion de conceptos y perspectivas de analisis, que nos preocupan:
prejuicios, discriminacion, actitudes contrastantes, conflictos sociales, marginalidad,
transculturacion (Relaciones interculturales).

En Primer Ciclo, se propone introducir contenidos acerca de las practicas y manifestacio-
nes culturales propias de los espacios inmediatos, lo que no significa que se desatienda
aquellas manifestaciones distantes, que hoy se acercan alos alumnos y alumnas a través de
los medios de comunicacién y pueden despertar su intereés .

En Segundo Ciclo, se profundiza el analisis de los espacios inmediatos de interaccién
social, estableciendo comparaciones de alcance temporal y espacial cada vez mas amplios.

Eje: La Sociedad y su Tiempo

A partir de distintos contenidos conceptuales, se apunta en este eje, a conocer los rasgos
del cambio social, las permanencias y continuidades.

El pasado es uno de los materiales constitutivos del presente y del futuro. Reconocer la
trayectoria que configura cada espacio, permite comprender que la mayor parte de los
cambios histéricos, son resultado de procesos de evolucion internos al conjunto social.
El acceso al pasado debe hacerse desde “su lugar” y “desde su pasado inmediato”; debemos
demostrar que “somos seres histéricos”; todos somos “protagonistas de la historia”. La
historia no esta hecha s6lo para seres destacados.

Es evidente que toma fuerza la nocién de “sujeto histérico”. La historia bajo esta
concepcion, no permanece aislada en este bloque, sino que atraviesa todos los demas,
porque constituye la temporalidad, la esencia misma del Espacio Social.

En Primer Ciclo, el “tiempo” estd muy vinculado a los referentes inmediatos de los
educandos. Se parte del tiempo personal, del tiempo de su familia, de sus cosas, de su
barrio, del lugar donde vive. Es fundamental alcanzar las nociones de cambio, continui-
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dad, permanencia, proceso, partiendo de experiencias cercanas y observando el paso del
tiempo en las cosas y en la propia vida. Se accede a la Historia a partir de una realidad
concreta.

Entendemos la nocién de temporalidad como tiempo histérico y no como simple
sucesion cronologica de hechos.

Es importante distinguir un tiempo que se concibe como pasado, presente y futuro y un
tiempo histérico que se concibe como “estructura” y como “proceso”, es decir,
distintos elementos que en un lugar y en un determinado momento, se interrelacionan
sufriendo cambios, permanencias, resistencias al cambio, conflictos, logros, etc.

El docente contribuira a la adquisiciéon evolutiva de la temporalidad, generando espacios
educativos que permitan comprender que el pasado, no es simplemente sucesién de
hechos, sino un proceso dinamico donde se interrelacionan distintos planos de la realidad,
explicandose en un aqui, en un antes y un después. Asi como el historiador se pregunta
sobre el pasado desde su presente, toda ensefianza de la Historia debe partir desde el aqui
y el ahora. A los alumnos y alumnas les resultara significativo indagar el pasado porque
les permitira comprender aspectos de su propia realidad.

En Segundo Ciclo y siguiendo esta propuesta de partir de un presente que otorgue
significatividad al interrogante ¢por qué hoy...? creemos conveniente tomar como eje
organizador, el proceso de ocupacion del espacio regional (incluye la provincia) y al de su
pais, alcanzando a ver en sexto afio, que nuestro proceso de poblamiento, esta estrecha-
mente vinculado al poblamiento latinoamericano.

La respuesta que entregara el pasado a este interrogante, pondra en juego variables
de tipo econdémico, politico y sociocultural; este detalle debe resaltarse para no caer
en el simple analisis demografico.

5Qué ocurre con las efemérides?

Pertenecen al Calendario Escolar y no al Curriculum de Ciencias Sociales, en exclusividad.
Esto quiere decir, que se convierten en clases alusivas, cuyo desarrollo involucra el
compromiso de la Institucién en pleno, al igual que los actos escolares y no son
propiedad de un area, porque apuntan a desatrollar la nocién de pertenencia y de
patria. Llegado el momento de abordarlas, si es preciso recurrir al curriculum, para
retomar la postura planteada frente al aprendizaje de la Historia en particular y de las
Ciencias Sociales en general.:

. Respetemos las ideas previas.

. Hagamos un planteo que incluya la realidad social con todas sus variables y no el hecho
aconmemorar, totalmente deshumanizado y desprendido del contexto donde se produce.
. Recordemos que la Historia esta hecha por los personajes destacados y los “demas”.

. El acontecimiento serd significativo para los educandos, en la medida que lo vinculemos
a los aconteceres de hoy.

3Como lograr una real articulacion entre los ejes?

El desafio es integrar los contenidos, de modo que se respete la multidisciplinariedad del
area y se articulen los ejes, ya que cada uno de ellos, contribuye a la comprension y
explicacién de la realidad social, desde las estructuras y procesos que intervienen en su
conformacién.

El cuadro que se adjunta, pretende demostrar tal articulacién, a partir de un sistema de
relaciones, presente en toda “realidad social”:

. Relaciones de produccién: Brindan el marco econémico de la sociedad.

. Relaciones de poder: Brindan el marco politico/institucional

. Relaciones culturales e interculturales: Brindan el marco sociocultural.

Estos marcos, que s6lo se conciben interactuando entre si, generan a partir de sus actores
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sociales, una determinada organizacion espacial a través del proceso historico.

|

RELACIONES DE PRODUCCION

RELACIONES DE PODER

S ORGANIZACION ESPACIAL | - - -

RELACIONES CULTURALES E INTERCULTURALES

T t

Relaciones de produccion

Incluimos a partir de esta categoria de analisis, los aportes de la Economia, como disciplina
social. El modo de organizar actividades productivas, “qué”, “cémo”, “quién”, “cuando”
se produce, cOmo se organiza el trabajo y por consiguiente, cOmo se organiza el espacio
que deviene de ese hacer social. Todas estas practicas, se encuadran basicamente en el

esquema politico respectivo y en el proceso historico correspondiente.

Relaciones depoder

Abarca los conceptos sociopoliticos que devienen de la Sociologia y la Ciencia Politica, al
pretender explicar el sistema de relaciones que los actores establecen entre si, en cada
sociedad historica. Analiza las instituciones como instrumentos para alcanzar necesidades
y objetivos comunes, los roles y funciones de sus miembros y la normativa que generan.
Conceptos fundamentales son el nivel de lo “publico” y lo “privado”.

En este sistema de relaciones, se conjugan modos de pensar, criterios de organizacion del
trabajo y de distribucion de bienes.

Brinda un saber acerca de lo social, vinculado a la vida cotidiana, en cualquier proceso
histérico que se analice, con su correspondiente organizacion espacial.

Relaciones culturales e interculturales

Al reconocer a la cultura como la sintesis de la relacion dinamica del ser humano con el
espacio que produce, vemos a éste, como producto y productor de la trama de relaciones
que hacen al todo cultural. En el “todo cultural”, se incluyen: todas las creaciones del
hombre, su pensamiento, su sistema de valores, su religion, sus obras materiales que
reflejan su tecnologia, sus modos de organizar la produccidn, sus instituciones y sus
normas. Dos conceptos relevantes en este planteo donde se respeta lo “idéntico” y lo
“diferente”, pasan a ser : “identidad” y “diversidad”.

La comprension de este sitema de relaciones, permitird abordar el andlisis de las grillas
de cada eje temdtico, con criterio integrador , a partir de la extraccion de verdaderos
nucleos problematizadores significativos, que incluyan conceptos de cada disciplina que
conforma el drea.
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Veamos un ejemplo partiendo de una situacién problematica:
sPor qué la gente busca trabajo en la ciudad y no consigue?

Estamos analizando una situacion de “hoy” que puede transferirse al pasado, en distintos
momentos, ya sea para buscar causas o en un intento de establecer comparaciones de
fendmenos similares en otros momentos.

Nos proponemos explicar formas de organizacién de un determinado espacio; en este caso
la ciudad (podemos plantear el problema desde la zona rural, adaptando todas las
preguntas).

Nos remitimos a “relaciones de produccidén”, es decir a modos de organizacion en la
ciudad, de las actividades productivas; distribucion de bienes, servicios, etc. ¢Qué
posibilidades se brindan? ¢Coémo se desenvuelve la economia local? ¢regional? y ¢el marco
politico general?

¢Como juegan los intereses de los distintos sectores? y de ¢los distintos grupos de poder?
Necesariamente estamos analizando el interjuego de las “relaciones de poder”.
Profundizandola problematica, nos preguntamos ¢qué sectores sociales se ven involucrados?
y ¢cudles son sus pautas culturales, sus sistemas de valores, sus condiciones de vida?. Esto
nos conduce al campo de las “relaciones culturales e interculturales”.

Es este, un modo de interrelacionar los ejes a partir del planteo de situaciones problema-
ticas. El camino puede iniciarse desde cualquiera de los ejes y como puede observarse en
el ejemplo, es muy importante el caudal de nociones trabajadas. Un mismo problema
admite diversos caminos explicativos.

3.6. Propositos para primer ciclo

La ensefianza de las Ciencias Sociales en el 1° Ciclo de la E.G.B. tendra como propdsitos
contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las siguientes capacidades:

» Analizar el entorno inmediato, mediante el abordaje de problematicas, comparando y
relacionando con otros espacios sociales, para adquirir estructuras que permitan compren-
der tiempos y espacios mas amplios y valorar ese entorno como resultante de procesos de

trabajo, interaccién y dialogo.

C : . S :
»  Adquirir técnicas elementales de investigacion, de organizacién y registro de la
informacién.

» Adquirir conceptualizaciones basicas que le permitan analizar los espacios sociales de los
que forma parte, y las nociones temporales que le permitan explicarlos.

» Tomar conciencia de su protagonismo en los distintos espacios sociales que comparte.

» Tomar conciencia del valor de la convivencia y la responsabilidad de cada uno, en los
“haceres” cotidianos.
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3.7. Cuadros de contenidos del primer ciclo

Los contenidos estan organizados segiin los ejes tematicos yaanalizadosy cuyainterrelacion
también se ha explicado.

Los ejes tematicos del area son:

. La organizacion del espacio.

. La organizacién de la sociedad.

. Las manifestaciones y expresiones de la sociedad.
. La sociedad y su tiempo.

Para cada Eje Tematico, se han seleccionado contenidos conceptuales y procedimentales.
Los contenidos conceptuales, se han organizado en grillas, que no conforman estructuras
cerradas y que ofrecen la posibilidad de visualizar cémo se van complejizando los
contenidos de afio a afio en el Ciclo propuesto y sin perder de vista los marcos tempo-
espaciales.

Tal como explicamos en parrafos anteriores, los contenidos conceptuales propuestos en
los cuadros son aquellos que podemos seleccionar al organizar las propuestas de ensefianza
a partir de problemas de la realidad social. Esto significa que los ejes no se toman en forma
sucesiva, sino que deben trabajarse simultaneamente.

Junto alos contenidos conceptuales se han indicado una serie de “nociones” (aparecen en
las grillas en letra cursiva mindscula) con la intencién de orientar al docente sobre los
conceptos que son fundamentales, desde qué concepcion se pretende que se aborden esos
contenidos y cual es el alcance de los mismos, segtin el afio.

De este modo los alumnos y alumnas pueden comprender la realidad social compleja y
cambiante, apropiandose de conceptos provenientes de distintas Ciencias Sociales.

No se trata de tomar los contenidos propuestos como temas aislados, porque la realidad
social es una totalidad compleja, donde lo politico, lo econdémico, lo social, lo ideolégico-
cultural y lo espacial conforman una globalidad articulada, cuya comprension exige
vincular conceptos de todas las disciplinas sociales, para explicar los procesos por sus
multiples causas. Frente a una nueva problematica, algunas de las nociones que sirvieron
como instrumento para un analisis anterior, pueden ser nuevamente utilizadas, pero en
un sentido mas amplio y en un nuevo contexto segun el afio y el ciclo.
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EJE CONTENIDOS CONCEPTUALES
Primer afio Segundo afio Tercer afo
La casa como espacio  El Barrio, paraje o ve- Lalocalidad y su area de
social cindario como espacio influencia como espacio
(idem La Escuela) social social
o Los distintos Los distintos espacios Losdistintos espacios de
3| “lugares” de a casa: del batrio paraje o ve- lalocalidad y su area de
X cindario influencia:
&
2 . Para jugar . Lugares comerciales . Espacios rurales y urba-
_g . Descansar . Residenciales nos.
. Trabajar, etc. . De produccion . Espacios agricolas
\§ . De recreacion . Ganaderos
h3l . Mineros
N

La organiz.
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(Diversidad espacial,
organigacidn espacial,
lugar, componentes
sociales y naturales,

actores sociales).

Las actividades en
cada lugar.
Funciones.

(Actividad, funcidn, tra-
bajo, lugar, tecnologia, or-
ganizacion espacial, diver-

sidad espacial.).

(Diversidad espacial, or-
ganizgacidn espacial, Ilu-
gar, componentes sociales
Y naturales, actores socia-

les).

Las actividades econo6-
micas en el barrio, pa-
raje o vecindario:

.Suincidenciaenlaorga-
nizacion espacial.

. Funciones de los distin-
tos espacios.

econdmica,

(Actividad

espacio, subespacio).
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(Idem. Urbano, rural, es-
pacio agricola, ganadero,
minero).

Las actividades econémi-
cas de la localidad y su
area de influencia:

. Incidencia en la organi-

zacion espacial.

. Factores de localizacion

y distribucién.

. Principales tipos de tra-

bajo.

. Tecnologia

.Relaciones con la organi-

zacién espacial
Funciones de los espa-

cios rurales y urbanos.

(Idem.)



El ambiente en la casa
(LaEscuela)

Su relacion con las acti-
vidades que alli se reali-
zan

(Componentes
componentes sociales, con-
servacidn- deterioro, acti-
vidades, ambiente)

naturales,

Localizacion del espacio
Orientacion:

Ubicacién en la manza-
na, en el barrio, distancia
a lugares cotidianos, ex-
tension, linderos.
Causas de lalocalizacion.

(Localizacidn, wubicaciin,
orientacidn, linderos, dis-
extension, puntos

cardinales).

tancia,

Jerarquizacioén espacial,
lugares mas o menos
importantes

(Relaciones, vinculos, cir-
espaciales,
medios de transporte, cir-
culacidn, redes, medios de
comunicacion).

cuitos lugar,

El ambiente en el ba-
rrio, paraje o vecinda-
rio:

Distintos ambientes en
el presente y en el pasa-
do.

Los componentes del
ambiente.
Problematicasambienta-
les. Su relacién con las
actividades.

(Idem problemdtica
biental, paisaje, contami-

an-

nacidn).

Localizacion del barrio,
paraje o vecindario:
Ubicacién en la locali-
dad

orientacion en el plano,
distancias a otros espa-
cios, limites.

(Idem limite, plano, ma-
queta).

Jerarquizacién espacial
Espacios centrales y
periféricos.

Relacionesentre espacios

(Idem centro, periferia,
relaciones)

El ambiente en la loca-
lidad y su zona de in-
fluencia

Ambientes urbanos y
rurales en el presente y
en el pasado.

Los principales elemen-
tos que los conforman.
Problemas ambientales.
Riesgos naturales.

(Idem riesgos naturales,
ambiente  wurbano,
biente rural, recurso na-
tural, degradaciin)

an-

Localizacion de laloca-
lidad y su area de in-
fluencia:

Ubicacién en la provin-
cia y el pais, distancias a
otras localidades, ubica-
cién en planos y mapas,
causas de lalocalizacion.

(Idem mapa, provincia,

pais)

Jerarquizacioén espacial
Relaciones entre espa-
C10s.

Espacios centrales y
periféricos.

(Idem).
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EJE

CONTENIDOS CONCEPTUALES

iedad

1€

on de Ia soc

ACIO

iz

La organ

Primer afo

Segundo afio

Tercer afio

Los grupos sociales in-
mediatos:

Lafamilia, laescuela, sus
docentes, sus pares.
Roles, normas de convi-
vencia.

(Grupos, roles, normas de
convivencia, pertenen-

cia).

Los trabajos en la vida
familiar y escolar:

Los cambios a través del
tiempo. Trabajos de
hombres y mujeres, tra-
bajos remunerados y no

remunerados
(Trabajo, remuneracidn,
ahorro, empleo, oficio,
profesiin)

Lasnecesidades basicas
de la familia:
Relaciones entre las ne-
cesidades basicas, el tra-
bajo, el dinero y el con-
sumo.

(Necesidad, ahorro, con-
sumo, trabajo, dinero)

Los grupos sociales in-
mediatos:

Los vecinos, la gente del
barrio, instituciones,
roles, funciones, convi-
vencia.

(Idem, participacion, cla-
ses sociales, cooperaciin,
institucion, solidaridad).

Los trabajos en el ba-
rrio, paraje, vecindario:
Distintos tipos de traba-
jo cambios y permanen-
cias en los trabajos a tra-
vés del tiempo. Formas
de intercambio. El di-
nero.

(Idem

intercambio)

Las necesidades colec-
tivas en relacién con
los modos de vida:
Formas de satisfacerlas,
diferentesactividadesen
el barrio, paraje o vecin-
dario.

(Idem. Necesidades colec-
tivas, activas. Econdmi-
cas)

Los grupos sociales de
la localidad y area de
influencia:

Las instituciones basi-
cas:

(Educativas, de salud,
econdmicas, culturales,
politicas, religiosas)
Funcion. Autoridades.
Normas. Derechos y
obligaciones.

(Idem  funciones, auto-
ridad, reglas, derechos)

Los trabajos en la lo-
calidad y su area de
influencia:

Tipos y condiciones de
trabajo. Cambiosy per-
manencias. Relaciones
entre trabajoy tecnolo-
gia. Diferentes tipos de
bienes y servicios.

(Idem bienes, servicios,
tecnologia)

Las diferentes activi-
dades economicas de
la localidad y su area
de influencia:
Produccidn, intercam-
bio, consumo.

(Idem  produccion, in-

tercambio,  circuito).
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EJE

CONTENIDOS CONCEPTUALES

dad

1€

ones de Ia soc.

fones y expresi

Las manifestac

Primer afio

Segundo afio

Tercer afio

Las costumbres fami-
liares:

En el vestir; en las comi-
das; en el uso del tiempo
libre.

(ahora, antes, en “mi
casa” y en “otras”, de
aqui y de otros lugares)

(Costumbres, vestuarios,
ocio, diversidn, identi-
dad, diversidad, cambio,
continuidad, diferente,
semejante).

Festejos familiares:
Recuerdos, conmemo-
raciones.

(recuerdo,  conmemora-
cion, fiesta, memoria, per-
tenencia).

Valores, creencias fami-
liares:

(Mitos, creencias, supers-
ticiones, religidn).

Patrimonio cultural fa-
miliar:

(Patrimonio, cultura).
Trabajos comunitarios

de la familia:

(Comunidad,
dad).

solidari-

Estilo de vida barrial,
vecinal:

Dinamica barrial - veci-
nal; identidad barrial -
vecinal; el tiempo en el
barrio - vecindario.

(Estilo de vida, dinamis-
mo, identidad, pertenen-
cia, vecindario, cambio -
continuidad).

Festejos barriales - ve-
cinales:

Fiestapatronal, fiestaani-
versar1o, festejo escolar.

(recuerdo,  conmemora-
cidn,  fiesta patronal, es-
colar).

Instituciones en el ba-
trio:

. Religiosas

. Culturales

. Deportivas

. Recreativas

(Institucidn, asociacidon.
deporte,  recreacion).

Patrimonio cultural -
batrial - vecinal:

(Patrimonio, cultura).

Trabajos comunitarios
en el barrio:

Identidad de necesidades
y proyectos.

(Identidad,
solidaridad).

necesidad,

Estilos de vida en la
ciudad y en el campo:
En la localidad y en la
zona de influencia.

El paso del tiempo en las
costumbres: hoy, antes,
en el futuro.

(Estilo de vida, dinamis-
mo, identidad, pertenen-
cia, cambio, continui-

dad).

Fiestas en la comuni-
dad:

(recuerdo,  conmemora-
¢cidn, participacion).

Los mitos, costumbres,
valores, creencias delos
habitantes del lugar

donde vivo: (urbano-
rural)
(valor, costumbres,

creencia, tradicidn, mito,

leyenda).

Instituciones locales:
. Religiosas

. Culturales

. Recreativas

. Deportivas

(instituciones, asociacion,
deporte,  recreaciin)

Patrimonio cultural -
local:

(Patrimonio, cultura).

Trabajos comunita-
rios en el lugar donde
vivo:

Identidad de necesida-
des y proyectos.

(Identidad,
solidaridad.)

necesidad,
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EJE

CONTENIDOS CONCEPTUALES

La sociedad y su tiempo

Primer afio

Segundo afo

Tercer afio

El paso del tiempo en
la casa, en la familia:

(Cambio,Continnidad)
Mi tiempo y el de los

otros:

(Memoria

colectiva)

individual y

La historia a través de
la casa de mi familia:

(Fuentes, testimonios)

Proyectos familiares de
ayer y de hoy:

(Presente, pasado, futu-
ro, proyecto)

El paso del tiempo en
el vecindario:

El paso del tiempo en
el barrio y su gente.

(Cambio, continnidad)

Conformacion y creci-
miento del barrio.

El tiempo en su infra-
estructura y servicios:

(Fuentes, testimonios)

La historia del barrio
en la ciudad:

Huellas del pasado en
el barrio, el futuro del
barrio:

(Proyecto, objetivos, fu-
turo)

El paso del tiempo en el
espacio urbano y rural:

(Fuente, testimonio)

Conformacion y trans-
formacion de la locali-
dad:

(Conformacidn, transfor-
macidn)

Los hitos mas signifi-
cativos en la vida de la
localidad y su area de
influencia:

(Hitos, proceso, memoria
individual y colectiva)

La historia familiar en
la historia de la locali-
dad el lugar en donde
vivo y su futuro:

(Proyecto, objetivo, futu-
ro, proceso)
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3.8. Contenidos procedimentales
por €je tematico, para primer ciclo

Si bien en la practica los contenidos procedimentales se ensefian junto a los conceptuales
y actitudinales, se han formulado por separado, respetando el eje, s6lo con fines didacticos.
Los mismos se refieren a todo un ciclo y exigen de parte del docente una adecuacién al afio
y a las posibilidades de sus alumnos.

Eje:La organizacion espacial

. Observacién de los espacios en estudio.

. Elaboracion de registros.

. Sistematizacion de las observaciones del espacio.

. Reconocimiento de distintos espacios, segin los elementos que lo configuran.

. Identificacion de componentes sociales y naturales del espacio.

. Analisis y descripcion desde la observacion directa o indirecta.

. Representacion grafica de los espacios en maquetas, planos croquis o dibujos.

. Orientacion y ubicacién en el espacio a partir de la identificacion de calles, cuadras,
manzanas, Zonas.

. Elaboracién de explicaciones simples.

. Establecimiento de relaciones entre los elementos que conforman el espacio, y con otros
espacios cercanos y lejanos.

. Establecimiento de relaciones sencillas entre la organizacion del espacio en estudio y las
diversas actividades que en él se realizan, en funcién de necesidades, posibilidades y
costumbres.

. Localizacién de los espacios en estudio en distintas representaciones espaciales.

. Identificacion de problemas sociales en los espacios en estudio.

. Reconocimiento de cambios o permanencias en la organizacién espacial.

Eje: La organizacion de la sociedad

. Descripcién de modos de actuar.

. Identificacién y comparacion de distintas formas de comportamiento social.

. Registro de los aspectos observados.

. Identificacion y analisis de distintos tipos de trabajos, segiin su organizacion y analisis.
. Intercambio de ideas.

. Bsqueda de informacion en distintos medios.

. Registro de la informacion en forma escrita y grafica.

Eje : Las manifestaciones y expresiones de la sociedad

. Formulacién de interrogantes.

. Reconocimiento de relaciones entre determinados hechos sociales.

. Comparacién de modos de vida en el presente.

. Contrastacién de modos de vida segin los lugares y el paso del tiempo.
. Identificacion de cambios y permanencias.

. Analisis de las razones que dan cuenta de algo.

. Reconocimiento de versiones diferentes sobre un mismo hecho.

. Registro y socializaciéon de las conclusiones.
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Eje: La sociedad y su tiempo

. Ubicacién de acontecimientos de la historia personal, familiar y de su entorno, en
términos de: ahora, hace mucho, antes, después, al mismo tiempo.

. Identificacion del paso del tiempo en las cosas.

. Reconocimiento y explicacién de cambios y permanencias.

. Reconocimiento de distintas versiones sobre un mismo hecho.

. Distincion entre historias reales y de ficcion.

. Identificacién de los modos en que el pasado se manifiesta en el presente: monumentos,
obras de arte, documentos.

. Interrogacion a las distintas fuentes, organizacion y registro de la informacion.

Observaciones

Estos contenidos procedimentales son especificos y deben sumarse a los expresados en (3.4)
para interrogar la realidad, registrar y socializar la informacion.

3.9. Lineamientos de acreditacion para el primer ciclo

A los alumnos y alumnas se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de
aprendizaje en el marco de lafundamentacion y de la propuesta didactica del area, de modo
que al finalizar el primer ciclo puedan resolver situaciones que impliquen:

m  Reconocer los espacios inmediatos (su casa, su escuela, su barrio, su localidad, el area
de influencia) como espacios sociales (espacios “producidos”, organizados por su familia
y por otra gente).

» Diferenciarlos distintos espacios sociales inmediatos, segiin sus componentes, funciones,
acciones y relaciones.

» Distinguir componentes sociales y naturales y sus relaciones.

m Reconocer las relaciones entre las necesidades de los seres humanos, los componentes
naturales, el trabajo, y las formas en que se organizan y viven.

» Describir y comparar diferentes espacios sociales a partir de la observacion.

» Reconocer lajerarquizacion entre los distintos espacios, en funcién de elementos como
la circulacidn, la concentracién de comercios etc.

m Representar los espacios en estudio en forma sencilla utilizando diferentes c6digos.
m Percibir ritmos, cambios y continuidades en el tiempo desde diferentes fuentes.

» Ubicar acontecimientos en secuencia temporal, utilizando términos como ahora, antes,
después, hace mucho tiempo, al mismo tiempo.

» Comunicar la informacién obtenida en forma oral y grafica.

m Recoger informacién de diferentes fuentes, documentos sencillos, fotografias, relatos
de la familia, etc.

» Distinguir y caracterizar cambios en aspectos de las formas de vida, de los modos de
relacion social, de las actividades econémicas, de aspectos de la vida cotidiana a través del
tiempo.

= Distinguir roles en los grupos sociales inmediatos.
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» Contribuir en la elaboracion de normas y evaluar conductas concretas, en relacion con
dichas normas.

m Reconocer los distintos trabajos y las condiciones de trabajo en su grupo social.
» Transferir todas las categorias de analisis a otros espacios sociales mas amplios.

» Mostrar actitudes de respeto por el pensamiento y las producciones de sus pares.

3.10. Propositos del segundo ciclo

La ensefianza de las Ciencias Sociales en el segundo ciclo de la E.G.B. tendra como
propositos contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las siguientes capacidades:

»  Comprender los fenémenos y procesos que tienen lugar en el ambiente regional,
nacional y latinoamericano como consecuenciadelacomplejainteraccion entre los agentes
humanos y la naturaleza.

m  Comprender en el analisis de fenémenos colectivos o en el analisis de actuaciones
individuales, que no existen dos hechos o situaciones idénticas, sino que siempre es preciso
analizar las circunstancias particulares.

» Conocer, comprender y valorar criticamente el entorno préximo para avanzar en el
conocimiento y comprension de espacios sociales mas amplios y mas lejanos en el tiempo.

» Adquirir procedimientos relacionados con el manejo y seleccién con espiritu critico de
la informacién y de los medios que la canalizan y procesan, en especial las nuevas
tecnologias de informacién y comunicacion.

» Comprender la cultura como creacion y recreacidn de los distintos grupos sociales,
producto de las relaciones que establecen con el espacio social y entre sus miembros.

m Abordar y explicar los problemas sociales, a partir de la investigacion basada en la
basqueda de informacion de distintas fuentes, formulacién de explicaciones provisorias,
corroboracion de las mismas y propuesta de soluciones alternativas.

» Comprender y explicar el presente como parte de un proceso mas amplio, a traves del
cual, los distintos actores sociales, en juego con sus propias realidades, asumieron distintas
actividades y proyectos.

3.11. Cuadros de contenidos de segundo ciclo

Los ejes tematicos se conservan como en Primer Ciclo; ellos son:

. La organizacién del espacio

. La organizacién de la sociedad

. Las manifestaciones y expresiones de la sociedad
. La sociedad y su tiempo

Antes de comenzar con su desarrollo, es necesario releer el andlisis de cada uno de ellos,

para entender su alcance; recurrir a las Ideas Bdsicas, para confirmar su coberencia y
revisar el concepto de espacio social, que define la fundamentacion del drea.
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EJE

CONTENIDOS CONCEPTUALES

La organizacion del espacio

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Rio Negro en la
patagonia

Los distintos subespa-
cios socio-econdémicos
de la provincia:

Zona Andina, ZonaNo-
roeste, Zona Atlantica,
Zona de la Linea Sur.
Espacios urbanos y ru-
rales.

(componentes naturales,
componentes sociales, po-
blacidn, funciones, rela-
ciomes, organigacion, re-
des, circulacidon, comu-
nicacion, Zona).

Los ambientes del es-
pacio rionegrino:
Relacionesentre las con-
diciones naturales y los
modos en que las distin-
tas sociedades organizan
los espacios.
Principales problemas
ambientales.

Riesgos naturales y su
incidencia en las activi-
dades humanas

(componente natural,
componente social, desa-
rrollo, sustentable, riesgo
natural, deterioro, con-
taminacion, calidad de
vida, preservacidn, re-
curso  natural, unidad
ambiental, problemdtica
ambiental, tecnologia)

Localizacion del espa-
cio provincial:
Orientacién en el mapa,
ubicacién en la regién y
en el pais, distancias. Ex-
tension, limites.

(sitio, posicion, escala, Ii-
mite, region, provincia).

Patagonia en la Argen-
tina

Los distintos espacios
socio-econémicos en la
region:

Areasagricolas, areas mi-
neras, areas ganaderas.
Los espacios urbanos y
rurales en la region y en
otras regiones.

(componentes  naturales,
componentes sociales, po-
blacidn, funciones, rela-
ciomes, organigacién, re-
des, circulacidn, comuni-
cacidn, ona).

Los ambientes de la re-
gion patagonica:

Los distintos ambientes
en el presente y en el
pasado. Relaciones entre
condiciones naturales y
modos en que las socie-
dades organizan los espa-
cios. Problemas ambien-
tales. Riesgos naturales y
suincidenciaen la activi-

dades.

(componente natural,
componente social, desa-
rrollo sustentable, riesgo
natural, deterioro, con-
taminacion, calidad de
vida, preservacidn, recur-
50 natural, wunidad am-
biental, problemdtica
ambiental, tecnologia)

Localizacion de la re-
gion:

Orientacion en el mapa,
ubicacién en el territo-
rio nacional, distancias.
Extensién, limites.

(sitio, posicion, escala, li-
mite, regidn, provincia).
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Argentina en América
Latina

Los distintos espacios
socio-econémicos en la
Argentma'

Region pampeana y ex-
tra pampeana.

Los espacios rurales y ur-
banos en la Argentina.
Diferentes tipos de espa-
cios urbanos.
Principales actividades,
distribucion y articula-
cién de las mismas en el
espacio.

(Idem, proceso de unrbani-
gacidn, redes  jerarqui-
zadas, cindad intermedia,
metrdpoli, megaldpolis, sis-
tema de cindades).

Los ambientes en la Ar-
gentina y en otros es-
pacios Latino-America-
nos:

Distintos ambientes. Re-
laciones entre condicio-
nes y modos de organi-
zar el espacio. Problemas
ambientales. Riesgos na-
turales y su incidencia en
las actividades.

(Idem, desarrollo, subde-
sarrollo).

Localizaciéon del espacio
nacional:

Orientacién y ubicacién
en Latinoamérica y el
mundo. Localizacién en
cartografiaespecifica. Li-
mites, distancias, exten-
sion.

(Idem, estado, region na-

cional y  supra-nacional,
territorio, continental,
insular).



La poblacion en el es-
pacio rionegrino:

Distribuciéon y organi-
zaciéon de los asen-
tamientos. Migraciones.
Poblacién urbana y ru-
ral. Relacion poblacion -
organizacion del territo-
rio.

(poblaciin, densidad,
proceso de poblamiento,
migracion,  asentamien-
to, componente social,
componente natural, tec-
nologia, actividad econd-
mica, recurso  natural,

calidad de vida).

Las actividades econo-
micas en el espacio
rionegrino:

Incidencia de la econo-
mia en la organizacién
espacial. Factores de
localizacion y distribu-
cién. Funciones de los
distintos espacios. Fun-
ciones de las ciudades en
relacién con el territo-
rio.

(Actividad — econdmica,
sector econdmico, circui-
to productive, red de cir-
culacion, produccidn,
comercializacion).

Jerarquizaciéon espa-
cial:

Espacios centrales y
periféricos. Relacién en-
tre espacios provinciales,
regionales, nacionales.

(centro, periferia, vincu-
los, funciones).

La poblacién en la re-
gion:

Distribucién y organi-
zaciéon de los asen-
tamientos. Poblacién
urbanay rural. Relacion
entre poblaciény el pro-
cesode orgamzaaon del
territorio. Relacion en-
tre la poblacién de la re-
gion y otras regiones del
pais.

(poblaciin, densidad,
proceso de poblamiento,
migracion, — asentamien-
to, componente social,
componente natural, tec-
nologia, actividad econd-
mica, recurso natural,

calidad de vida).

Las actividades econo-
micas en la regién
patagoénicas y en otras
regiones:

Incidencia en la organi-
zacion espacial. Factores
de localizacién y distri-
bucién. Funcionesdelos
distintos espacios socio
economicos.

(Actividad — econdmica,
sector econdmico, circui-
to productivo, red de cir-
culaciin, produccion,
comercialiacion, econo-
mia regional).

Jerarquizacion espa-
cial:

Espacios centrales y
periféricos Relacién en-
tre espacios regionales,
nacionales, mundiales.

(centro, periferia, vincu-
los, funciones, drea de
influencia).

La poblacion en el terri-
torio nacional y Latino
Americano:

Distribucién y orga-
nizacién de los asenta-
mientos humanos. Po-
blacion urbana y rural.
Relaciones entre la po-
blacién y el proceso de
organizacion territorial.

(Idem, caracteristicas de-
maogrdficas, movilidad te-
rritorial, censo).

Las actividades econé-
micas en el espacio na-
cional:

Su incidencia en la orga-
nizacion espacial. Facto-
res de localizacion y dis-
tribucion. Funciones de
distintos espacios. Fun-
ciones de las ciudades en
la organizacion del terri-
torio. Vinculaciony com-
paracion con otros espa-
cios latinoamericanos.

(Idem, globalizaciin, cir-
cuitos regionales de pro-
duccidn).

Jerarquizacién espacial:

Espacios centrales y
periféricos. Relacién en-
tre espacios latinoameri-
canos y mundiales.

(Idem, globalizacién, sis-
tema mundial, dependen-
cia, acumulacion de ex-
cedentes).
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

o~

La organizacion de la sociedad

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Los grupos sociales en
las distintas unidades
socioculturales de la
provincia

Factores que lo distin-
guen:

Formas de vida, creen-
cias, 1deas, actividades
que desempenan posi-
clones que ocupan en el
plano econémicoy poli-
tico.

Instituciones sociales
basicas del ambito pi-
blico y privado

(Grupo social, forma de
vida, creencias, ideas. Ac-
tividades, posicidn eco-
nomica o politica, orga-
nizacion sindical, orga-
nizacion no gubernamen-
tal,  organizacion politi-
co-partidaria,  poder pii-
blico)

Las actividades econo-
micas basicas de la po-
blacién en la provincia:

Produccién, intercam-
bio, consumo, relacio-
nes entre las mismas.

(Produccion, — intercam-
bio, consumo, mercados,
tecnologia, trabajo, capi-
tal, funciones,sector eco-
nomico, Servicios, circui-
to productive, agente so-
cial, empresa, ahorro, in-
versidn).

Los trabajos de hom-
bres y mujeres en espa-
cios rurales y urbanos
de la provincia:

(Organizacion técnica y
organigacion social, tipos
de trabajo, innova

Las reaciones entre los
diferentes grupos so-
ciales de un mismo am-
bito social:

En el presente y en el
pasado, la organizacion
de las actividades en co-
mun, las normas que ri-
gen sus comportamien-
tos, las instituciones del
4mbito publico y priva-

do.

(idem

comportamientos)

Las actividades econo-
micas basicas de la po-
blaciéon en el espacio
regional:

Produccién, intercam-
bio, consumo, relacio-
nes entre las mismas, ti-
pos de servicios.

(Idem)

Los trabajadores en
ambitos rurales y ur-
banos:

Condiciones del trabajo
en la regién y en otras
regiones.

(Idem).
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Los grupos sociales en
las distintas unidades
socioculturales:

Grupos sociales prima-
rios y secundarios, las
formas de socializacidn,
instituciones del ambito
publico y privado.

(idem  piiblico, privado,
grupo soctal primario y
secundario)

Las actividades econé-
micas basicas de la po-
blaciéon en el ambito
nacional y latinoame-
ricano:

Produccién, intercam-
bio, consumo, formas de
organizacion técnica y
social, trabajo, capital
tecnologla la tecnologia
y su importancia en la
produccion.

(Mercado mundial, mer-

cado  interno,  globali-
zacidn, oferta, deman-
da).

Los trabajadores en am-
bitos urbanos y rurales
en la Argentina y Lati-
no América:

(Idem).



cidn, tecnologia, ocu-
pacidn, desempeiio,
organizacion sindical,
cooperativismo).

La organizacion po-
litica provincial:

Las formas de gobier-
no en la provincia:
composicion y fun-
ciones en los sistemas
democraticos, el pa-
pel de las leyes y las
normas, la Constitu-
cién provincial, la
democraciaen la pro-
vincia.

(Representatividad,
democracia,  normas,
leyes,  participacion,
derechos  cindadanos,
deberes, libertad,
Constitucion  provin-
cial, gobierno).

Los conflictos socia-
les en la provincia:

Diferenciasy desigual-
dades socio-cultura-
les, formas de discri-
minacion.

(Género, raza, edad,
discapacitados, clases
sociales, poder, orga-
nigaciones  politicas,
discriminacidn,  pre-
Juicios, decisiones de

los grupos de poder).

La organizacién politi-
ca:

Las formas de gobierno,
la Constitucion nacio-
nal, el federalismo, la
provincializacién de los
territorios patagonicos

(Idem constitucidn, pro-
vincia, organigacién po-
litica partidaria, organi-
gacidn  gubernamental,
autoridad, funcionarios,
dictadura).

Los conflictos sociales
en la region:

Diferencias y desigual-
dades socio-culturales,
formas de discrimina-
cion.

(Género, raza, discapaci-
tados, clases sociales).

La organizacion politi-
ca de Argentina Ejem-
plos de otros paises
Latino-Americanos :

Las formas de gobier-
no, la Nacién: territo-
rio, gobierno, normas
comunes, la Constitu-
ci6n Nacional.

(Idem, Constitucidn
Nacional, nacién, po-
der, estado, repiiblica).

Conflictos sociales en
el territorio nacional
y algunos lugares de
Latino - América:

Diferencias y desigual-
dades socio-culturales,
formas de discrimina-
cion.

(Idem).
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

dad

1€

ones de Ia soc

iones y expresi

Manifestac.

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Valores y costumbres
de la sociedad
rionegrina:

. En areas rurales.
/
. En areas urbanas.

(Valor, creencia, mito,
vida cotidiana, etnia, le-

yenda, costumbre, cultu-  yenda,

ra, identidad, diversi-

dad).

Dinamica temporal en
los estilos de vida:

(Saber popular, tradi-
cidn,  legado  cultural,
cambio, continunidad).
Expresiones rione-
grinas:

. Ciencia.

. Tecnologia.

. Expresiones artisticas.
. Otras.

(Arte, ciencia, tecnolo-

gla, expresiin).

Festividades regiona-
les rionegrinas:

(Festividad, regional, re-
presentativo).

Valores y costumbres
en la regiéon y en los
distintos ambitos de
nuestro pais:

. En areas rurales.

. En 4reas urbanas.

(Valor, creencia, wmito,
vida cotidiana, etnia, le-
costumbre, cul-
tura, identidad, diversi-

dad).

Dinamica temporal en
los estilos de vida:

(Saber  popular, tradi-
cidn,  legado  cultural,
cambio, continunidad).

Expresiones argenti-
nas:

. Ciencia.

. Tecnologia.

. Expresiones artisticas.
. Otras.

(Arte, ciencia, tecnolo-

gia, expresiin).

Festividades regiona-
les argentinas:

(Festividad, regional, re-
presentativo).

Valores y costumbres
en los distintos ambi-
tos Latino-America-
nos:

(Valor, creencia, mito,
vida cotidiana, etnia, le-
yenda, costumbre, cultu-
ra, identidad, diversidad,
latino-américano).

Dinamica temporal en
la conformacion de la
identidad Latino-Ame-
ricana:

(Saber popular, tradi-
cidn,  legado  cunltural,
cambio, continuidad).

Argentina y
Latinoamérica:

Sus expresiones frente al
mundo.

. Ciencia.

. Tecnologia.

. Expresiones artisticas.
. Otras.

(Arte, ciencia, tecnologia,
expresion).

Festividades represen-
tativas de Latino-Amé-
tica

(Festividad, regional, re-
presentativo).
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EJE

CONTENIDOS CONCEPTUALES

La sociedad y su tiempo

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Ocupacién, organiza-
cién y transformacion
del espacio regional por
la poblacién nativa:

Llegada del blanco: con
el proyecto evangeliza-
dor:

Nueva organizacion.

La region como desier-
to a conquistar:

Un planteo de organiza-
cién espacial. (Especial
analisisdel territorio pro-
vincial).

Hacia la organizacion
espacial actual:
Provincializacién.

Dinamica pobacional
de los ultimos afos:
Causas y consecuencias.

Ocupacién, organiza-
ciéon y transformacion
del espacio regional y
territorial por la pobla-
cion nativa:

Llegada del blanco:
Conquista y coloniza-
cion.

Conformaciéon  de
ecimenes regionales.

Organizaciéon espacial
del periodo indepen-
diente.

Enfrentamiento de in-
tereses y estilos de
vida:

El interior y Buenos Ai-
res. Camino hacia la or-
ganizacion del estado.
Estado dessituacién enal
ambito regional.

Argentina ingresa en
la division internacio-
nal del trabajo:

Una organizacion espa-
cial para un modelo de
pais. La gran inmigra-
cion. Estadodesituacion
en el ambito regional.

Hacia la organizacion
espacial actual:
Estado de situacionen la
region.

Dinamica pobacional
de los ultimos afios:
Causas y consecuencias.

Ocupacion, organiza-
cion y transformacion
del espacio nacional y
Latino-Americanopor
la poblacién nativa:

Llegada del blanco:

Congquista y coloniza-

cion.

Organizacién territorial
ara la explotacion de

Fos recursos.

Organizaciéon espacial
para el aprovechamien-
to de los recursos en la
Latino-América inde-
pendiente:

Nuevos intereses, nueva
dinamica.

Idem, Profundizacion
y comparaciéon con
otros paises Latino-
Americanos:

Idem, profundizacion
y comparacion con
otros paises Latino-
Americanos:

Idem, Profundizacion
y comparaciéon con
otros paises Latino-
Americanos:

Idem, Profundizacion
y comparaciéon con
otros paises Latino-
Americanos:

107



Observaciones:

En el eje tematico La sociedad y su tiempo, se respetan los matrcos espaciales
prefijados: la provincia en la region, la region en el pais, el pais en el marco
latinoamericano.En el caso particular de sexto afio, se profundizan los procesos
sefialados en la Historia Nacional para quinto afio, y se compara con procesos
similares en Latinoamérica.

Se plantearon nucleos problematizadores vinculados al poblamiento y la consecuente
organizacion de esos espacios, con todas las variables de analisis que ésto implica.

No se indicaron en letra cursiva mintscula las nociones o conceptos a desarrollar, como
en todos los demas ejes, pero el docente tendra en cuenta la puesta en juego de todos los
conceptos propios del area desarrollados desde todos los ejes, pero particularmente los
propios de la disciplina (Historia), con el alcance que corresponda: proceso, causa,
consecuencia, multicausalidad, cambio, continuidad, permanencia etc.

3.12. Contenidos procedimentales
por €je tematico para segundo ciclo

Eje: La organizacion del espacio

. Localizacion del espacio y sus elementos en material cartografico.

. Confeccion e interpretacion de croquis y representaciones cartograficas a partir de
exploraciones del espacio.

. Recoleccion y seleccidon de informacion de los mismos.

. Registro de informacion a partir de datos estadisticos.

. Interpretacion de fotos, fotografias aéreas e imagenes satelitales.

. Utilizacién de instrumental de orientacion.

. Analisis e interpretacion de las relaciones entre los componentes del espacio.

. Descripcion, comparacion y relacion entre espacios.

Eje: La organizacion de la sociedad

. Anilisis y explicacion de modos de comportamiento a partir de criterios explicitados.
. Relacién entre informacién cuantitativa y cualitativa.

. Analisis de los distintos modos de organizar el trabajo.

. Elaboracién de cuadros sencillos para registrar las relaciones entre variables sociales.

. Analisis y explicacion de informacion obtenida desde fuentes cuantitativas y cualitativas
sencillas, bibliografia, graficos etc.

. Comparacién entre versiones diferentes de un mismo hecho o fenomeno.

. Distincion entre hechos y opiniones y fundamentacion de las mismas.

Eje: Las manifestaciones y expresiones de la sociedad

. Andlisis y seleccion de informacidn ofrecida por distintos medios de comunicacion.

. Elaboracion de cuadros y graficos sencillos para registrar relaciones entre variables
sociales.

. Comparacién entre diferentes formas y practicas de vida social y cultural.

. Bisqueda de informacién en fuentes diversas sobre diferentes grupos culturales.

. Observacion de imagenes, fotografias, estampas, monumentos y extraccion de informa-
cion.

.Reconocimiento de cambios y continuidades en las costumbres y creencias de las distintas
culturas que forman la sociedad.
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Eje: La sociedad y su tiempo:

. Utilizacion de diferentes unidades cronolégicas.

. Secuenciacion de diferentes procesos.

. Expresion grafica de esos procesos en croquis, mapas murales, etc.

. Distincion entre hechos y opiniones.

. Seleccion, registro y analisis de informacion desde fuentes variadas.

. Distincién entre causas mediatas e inmediatas.

. Andlisis y comparacion de versiones diferentes sobre un mismo hecho.

Observaciones:

Los contenidos procedimentales correspondientes al PRIMER CICLO, no se explicitan en
este Ciclo , sin embargo los mismos se deben retomar, profundizar y ampliar en cada aito.
Como dijimos anteriormente, estos contenidos especificos de cada eje deben sumarse a los
expresados en (3.4) para interrogar la realidad, registrar y socializar la informacidn.

3.13. Lineamientos de acreditacion para segundo ciclo

A los alumnos y alumnas se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de
aprendizaje previstas en la fundamentacion y en la propuesta didactica del area, de modo
que al finalizar el segundo ciclo puedan resolver situaciones que impliquen:

m Identificar los espacios (regional, provincial, nacional y latinoamericano) como espacios
sociales, construidos por la sociedad, permanentemente modificados segin sus necesida-
des, sus conocimientos, la tecnologia y la capacidad econémica que posee en cada momento
histérico.

» Reconocer otros espacios a nivel mundial, a partir de las relaciones y vinculos que se
establecen en el analisis de los marcos espacio-temporales de referencia.

» Localizar, analizar, comparar y explicar los espacios sociales, a partir del trabajo, con
distintas fuentes de informacién.

= Distinguir los componentes naturales y sociales de los espacios y establecer relaciones
entre los mismos.

» Diferenciar subespacios a partir de componentes naturales y sociales, actividades
economicas, funciones y relaciones.

n Establecer relaciones entre las necesidades basicas de las sociedades, los recursos, el trabajo
y el modo en que se organizan y viven los grupos sociales.

= Distinguir y caracterizar los cambios y continuidades a través del tiempo, en aspectos
de las formas de vida, los modos de relacidn, las actividades econémicas, en los marcos
tempo-espaciales de referencia.

= Identificar grandes momentos de cambio, y reconocer los mismos como antecedentes
de situaciones de hoy.

» Manejar e interpretar simbologia grafica y cartografica.

» Organizar la informacién a través de mapas, cuadros, tablas y graficos sencillos.
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» Explicar los modos de organizacién de las sociedades, como producto de: el trabajo
humano, los recursos y tecnologias disponibles, intereses econémicos y politicos, valora-
ciones y cultura.

m Comunicar en forma clara la informacién obtenida.

» Distinguir y secuenciar las grandes etapas del pasado argentino segin los marcos
espaciales de estudio.

» Operar con los conceptos basicos del area.
» Reconocer e identificar la variedad de manifestaciones de la cultura humana.
m Reconocer las diferencias sociales que existen en y entre culturas.

» Reconocer la presencia de diferentes grupos sociales, que se expresan y operan a través
de practicas y modos de organizacion especificos.

» Mostrar actitudes de respeto por las producciones y el pensamiento del otro social.

» Mostrar sensibilidad ante las necesidades humanas e interés por encontrar alternativas
para mejorar las condiciones sociales, econdmicas, politicas.

» Mostrar disposicion hacia el trabajo cooperativo.
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FUNDAMENTACION

1.1. Introduccion

A diferencia de las areas tradicionales Tecnologia estd empezando a construir su desarrollo
curricular y una estrategia didactica probada y consensuada. Para que Tecnologia
encuentre su lugar como area, tanto en el curriculum, como en la escuela tenemos que
indagar y desentrafiar qué sentido tiene la tecnologia y la educacion tecnologica a fin de
lograr un marco teérico-conceptual , valorativo y pedagdgico que permita orientar
nuestra labor.

Por tratarse de un area nueva, hace falta que construyamos un saber a ensefiar y una
metodologia que sirva para nuestra practica de aula.

1.2. ;Qué podemos decir sobre Ia tecnologia?

Para empezar a definir que es la tecnologia es til analizar nuestras acciones frente a los
problemas que se nos presentan , y mirar a nuestro alrededor . Nuestro accionar nos
mostrara que cotidianamente hacemos tecnologia y la interaccion con el entorno nos dara
la pauta de uso que hacemos de los productos tecnolégicos.

La tecnologia es un producto cultural en tanto involucra el mundo creado por el hombre,
“ lo hecho a mano o arte de €él” con la intencionalidad de operar en su realidad para
transformarla o modificarla segtin su necesidad. La intencionalidad es lo que hace que el
hombre ponga a mano, lo que no lo esta. La tecnologia pone en juego la sintesis de los
conocimientos que provienen de las ciencias y/o de la experiencia, sumados a un actitud
creativa e inquisitiva; es un saber-hacer aplicado a la resolucién de problemas técnico-
sociales. Desde esta vision podemos decir que la tecnologia es el conocimiento y la
accién que el hombre incluye en el medio para transformarlo. Sin embargo, esta
definicion adn esta incompleta...

La produccidn tecnoldgica tiene una finalidad que responde a una necesidad, por lo tanto,
el hecho tecnolégico debe estar impregnado por su “deber ser” que se fundamenta en su
eticidad. No podemos entender a la tecnologia como variable auténoma de la sociedad,
sino como un instrumento del hombre para vivir en justicia y libertad, en armonia con
la naturaleza. En la cadena del conocimiento es en el eslabén tecnolégico donde recae
fundamentalmente la responsabilidad ética “Este hecho es crucial y debe ser asumido como
tal por el sistema educativo”(Galli-1991).El alumno no solo debe apropiarse del conoci-
miento del proceso tecnoldgico sino que debe tener una vision profundamente critica de
lo que la tecnologia y su desarrollo significaron , significan y significaran para el hombre.
La tecnologia es circunstancial en cuanto atiende a una circunstancia particular, a un hoy
y ahora. Debe estar al servicio del hombre en tanto le permite atender sus necesidades
fundamentales, y no el hombre al servicio de la tecnologia lo que supone un mundo cada
vez mas tecnologizado y menos humanizado. Sélo el hombre como integrante de una
sociedad podra controlar el proceso tecnolégico en busca del bien comun.

Desde esta concepcién el hecho tecnolédgico lleva implicito una profunda funcién social
en tanto debe servir al bien de todos y promover la solidaridad y la justicia.

La tecnologia esta fuertemente ligada a la cultura de los pueblos. No sélo referido al uso
de lo que ésta genere sino a la generacién misma de procesos tecnologicos. Podemos decir
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con suficiente certeza que en nuestro pais existe una fuerte desarticulacién en este sentido
tal que la tecnologia es un hecho externo que no influye de manera de ir generando una
cultura tecnologica que determine procesos productivos y productos con una vision-
sociocultural propia. Esta situacién hace que muchas veces se confunda la tecnologia con
aquellas que hoy se denominan “tecnologias de punta”. Sin dejar de lado a éstas, es necesario
en nuestro caso tener claro que la tecnologia debe servirnos para resolver problemas de
nuestra realidad que muchas veces necesitaran de tecnologias de punta pero muchas otras
necesitaran de procesos tecnologicos que por simples no dejan de ser los adecuados.
Completando el primer intento de definicion podemos acercarnos aun mas a redondearla
expresando en términos de “deber ser” que la tecnologia es el conocimiento y la accién
que el hombre incluye en el medio para transformarlo en busca del bien comun,
respetando las pautas culturales en la que ella misma participa.

1.3. La tecnologia: Un area del conocimiento

Una manera de comprender la reflexion tecnologica es a partir de los componentes basicos
del trabajo humano. El trabajo es la energia (conocimiento y accion) que el hombre aplica
para transformar la naturaleza, obteniendo bienes y servicios.

/ PP \
HOMBRE NATURALEZA
\ PRODUCTO/

El trabajo nos remite a una técnica a aplicar para llevarlo a cabo. La técnica impone un acto
reflexivo y un conocimiento a incluir en el trabajo a ejecutar.

Una técnica es el conjunto de métodos y medios -siempre modificables- que hacen mas
eficaz y eficiente al trabajo. Asi, la técnica puede ser vista como una caracteristica propia
del trabajo humano. En este sentido, los animales no poseen “técnica” en tanto no pueden
modificar sustantivamente las pautas o los instrumentos con los que trabajan.

Cada técnica nos remite a un campo bien definido o especialidad, y reconoce fuentes
diversas. La tradicién y las costumbres, el pensamiento mitico-magico, y la intuicion
creativa han sido siempre y son atin hoy fuente de la técnica.

La nota destacada de la técnica moderna es su matrimonio con la ciencia, como fuente de
conocimiento, en una relacion cada vez mas fuerte de estimulacién mutua. El formidable
desarrollo y complejizacion de la técnica y la mayor influencia de las ciencias han
producido la llamada “revolucion tecnologica”.

De este modo, la técnica ha adquirido una enorme capacidad para transformar la

naturaleza, con el consiguiente peligro de alterar su delicado equilibrio.

CONOCIMIENTO
(Cientifico y cotidiano)

> NATURALEZA —— CAMBIO
TECNICA
Asimismo, han aparecido nuevas relaciones de produccion; las formas de trabajar y

producir han modificado las relaciones sociales y la sociedad en su conjunto. Esla sociedad
involucrada en este esquema la responsable de asegurar que el proceso pueda controlarse
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y resulte en términos de beneficio.

CONOCIMIENTO
(Cientifico y cotidiano)

> > NATURALEZA ———— > CAMBIO —— SOCIEDAD

TECNICA

Por lo tanto, el conjunto de todas las realizaciones técnicas conforman hoy una parte
significativa de nuestra cultura e influyen sobre ella. En este enfoque, toda lectura o
reflexion sobre la técnica implica un sistema de valores, un marco ideolégico y una postura
ética. Distintos paradigmas pueden producir diferentes culturas, diferentes sociedades,
diferentes calidades de vida, etc.

ETICA Y VALORES

SOCIEDAD

NATURALEZA

Las relaciones de la técnica con la ciencia, la naturaleza, y la sociedad, configuran un
sistema intencional de acciones, en el ambito de nuestra cultura. La tecnologia es el
conocimiento y el estudio de este sistema complejo.

Recapitulando, la ciencia persigue el conocimiento de las cosas por sus principios y sus
causas; el fin de la ciencia es el “saber”. La técnica, en cambio, busca el “saber hacer”. La
tecnologia es una reflexion sobre la técnica y sus relaciones, y su campo de accion es mas
integrador. Puesto que involucra una interaccion con el medio, la técnica es una forma de
conocimiento de la realidad, y un vehiculo de la accién creadora del hombre. Este
componente cognoscitivo es el fundamento de la educacion tecnoldgica, es decir, del area
de Tecnologia.

1.4. Tecnologia y Desarrollo

En los Gltimos dos siglos, la fantastica conquista tecnologica de la naturaleza expresé una
voluntad de dominio que se amplific6 con la creencia en un progreso ilimitado. La técnica
parecia haberse convertido en un fin en si misma. Pero, como consecuencia, el hombre ha
perturbado el otrora equilibrio natural de la biosfera, y las consecuencias del avance
tecnologico han planteado muchas dudas sobre la sustentabilidad del futuro. El desarrollo
tecnolédgico puede ser un factor de progreso, pero no es suficiente en si mismo. No siempre
el desarrollo técnico produce equidad. Muchos de los problemas sociales y ambientales
actuales son sintomas visibles de los desequilibrios generados por el modelo consumista
de produccion acelerada. Hoy ya existe un consenso de que la técnica es solo un medio,
y que “toda opcidn tecnoldgica implica un compromiso, puesto que el uso de la tecnologia
puede producir, ademas de los beneficios buscados, graves dafios sociales y ecolégicos.”
(CBC para la EBG, 1995, p.219).

De hecho, las nuevas corrientes del pensamiento de este siglo han abandonado la imagen
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mecanicista de la realidad; el mundo ya no es visto mas como una maquina, sino como una
totalidad integrada -un sistema “viviente”, un cosmos- en todos sus niveles de complejidad,
desde los dtomos hasta las galaxias pasando por los organismos vivos y por la sociedad
humana. “La naturaleza esta hecha de sistemas dentro de sistemas de manera indefinida
“(R.Margalef, 1986). Segtin este punto de vista, la técnica es un conjunto de acciones
intencionales que constituyen un sistema que no esta aislado, sino que es un subsistema de
un sistema global que abarca toda la actividad del hombre en nuestro planeta; un planeta
cuya biosfera (hombre incluido) tiene una organizacion compleja y vulnerable. Es
conveniente analizar la cuestiéon del desarrollo tecnoldgico bajo estas perspectivas .
Aparece el concepto de tecnologias socialmente apropiadas como aquellas que respon-
den a las reales demandas de la comunidad toda, en el marco de nuestra cultura y con un
perfil de desarrollo sustentable.

El concepto de desarrollo sustentable fue definido por Naciones Unidas como aquél “que
distribuya mas equitativamente los beneficios del progreso econémico, proteja al medio
ambiente natural y mundial en beneficio de las futuras generaciones y mejore genuinamen-
te la calidad de vida” (Nuestra propia agenda, BID, Programa de las Naciones Unidas para
el Desarrollo, 1990).

El enfoque humanistico-filoséfico de este curriculum apunta a la construccion de un
hombre capaz de interactuar adecuadamente con los sistemas naturales, en el marco
sustentable de una equidad intra e intergeneracional. Esto quiere decir que como una
generaciéon humana tiene el uso de la tierra durante su vida, no deberia comportarse de
forma que perjudique el medio ambiente para las generaciones venideras. Asimismo, este
planteo debe reconciliarse hoy, con la actual demanda de nuestra generacion por niveles
de la vida mas altos, en un marco de justicia social distributiva y equitativa, que lleva
implicito el trabajo (y la plena ocupacién) como principal origen de la cultura de nuestras
sociedades.

En este sentido, en los CBC se afirma que “La alfabetizacion en tecnologia sera por lo tanto
unade las prioridades de los sistemas educativos de los paises que pretendan un crecimiento
economico y un desarrollo socialmente sustentable” (CBC de la EGB, p. 219, 1995).

1.5. ;Como y cuando hacemos tecnologia?

Repasando nuestra propia practica tratemos de redescubrir cual es el proceso que se lleva
adelante cuando hacemos tecnologia:
Como punto de partida tenemos una necesidad o demanda: La situacién problematica

- La resolucién del problema que cubre la demanda necesita de nuestros conocimientos
cientificos, conocimientos cotidianos y actitudes particulares: sistematicidad en busca de
la solucién, creatividad, utilizacién de la duda y el error como via de aprendizaje, la
evaluacion como punto de partida para una solucién mejor a la arribada, etc.

- Para identificar el problema nos es necesario en el proceso tecnolégico delimitarlo
adecuadamente para resolverlo. Este proceso de solucién nos obliga a una recoleccion de
datos y recursos disponibles que permitan situar la demanda en el contexto técnico y
sociocultural.

- El paso que pone en juego nuestra creatividad es el que podemos definir como “ generacién
de alternativas de solucién”. Estas alternativas sumadas a los datos y recursos, a los
conocimientos cientificos y cotidianos y a la capacidad de generar nuevos conocimientos
nos permiten elegir una alternativa para intentar la solucion.

- La puesta en practica de la alternativa elegida y su evaluacion no cierran el ciclo sino que
abren nuevamente el proceso en busca de una solucién atn mejor.
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Los problemas a resolver pueden tener muy variadas formas, por lo que la solucién que
encontramos puede estar dada en forma de artefacto o artificio 0 una combinacién de
ambas posibilidades.

El artefacto se refiere a un producto de existencia fisica y el artificio se basa en soluciones
que involucran procesos de gestiéon. No solo muchas soluciones tecnolédgicas son
combinacién de ambas formas, sino que en general una necesita de la otra.

Unavez obtenido un producto tecnoldgico este pasaa formar parte de nuestra cotidaneidad
y a influir en nuestro modo de vida. Tan importante como arribar a una solucion es poder
deconstruir las ya producidas hasta llegar a la funcion social que las gener6 dentro del
marco ético y cultural que la sociedad sustenta.

1.6. Por qué y para qué ensefiar tecnologia?

- Para desarrollar competencias: Un pensamiento creativo y auto-
nomo

Asi como la ensefianza de las ciencias en la E.G.B no apunta a formar cientificos, la
ensefianza de tecnologia tampoco esta destinada a producir tecnélogos

No ensefiamos Tecnologia para formar técnicos sino para desarrollar la capacidad de
resolver problemas que contienen componentes técnicos y sociales. No necesitamos
imaginar problemas muy complejos; fabricar una conserva casera, planificar una salida en
grupo de camping, una fiesta escolar, o decidir sobre la compra de una bicicleta son
problemas con aspectos técnicos, que involucran el uso operativo de una gran variedad de
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. No buscamos adecuarla escuela
alas exigencias técnicas de la “sociedad post- industrial”, ni tan sélo preparar alumnos para
su incorporacion al aparato productivo creando mano de obra barata; sino propender a
una formacion tedrica- conceptual que permita un pensamiento auténomo de los sujetos
mediante el desarrollo de sus capacidades creativas.

- Porque vivimos en un mundo cada vez mas dependiente de la
tecnologia

La tecnologia ha creado a nuestro alrededor, a instancias del hombre, un entorno que lo
incorporamos a nuestra cotidaneidad como un habitat natural. Los procesos involucrados
en la generacion de este entorno, la forma de operar de los productos que la tecnologia
genera, los cambios de orden socio-cultural que propone el avance tecnolégico, exigen una
comprension detallada y critica del hecho tecnolégico.

Pero, no solo, debemos ser capaces de ser analistas concientes de este hecho, sino que
también debemos ir desarrollando actitudes para ser generadores de procesos tecnologi-
cos, entendidos como aquellos que contribuyan a mejorar la calidad de vida.

Alolargo delahistoria de lahumanidad la técnica ha sido una parte intrinseca de la cultura
de distintas civilizaciones, pero nunca la tecnologia habia influido tanto en el cambio
cultural ni en los esquemas de poder econdémico.

- Porque la tecnologia no es neutra

La tecnologia al ser un producto cultural contiene una manera de ver al mundo -una
cosmovision- segun los grupos sociales que las desarrollen y operen. La expansion del
capitalismo con sus rasgos mercantiles, competitivos e individualistas afecta la autonomia
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de nuestros pueblos, y difunde modelos y estilos de vida que no sélo son cuestionables,
sino que son inaccesibles a la mayoria. Lamentablemente las maravillas de la tecnologia no
han contribuido a generar un orden internacional mas justo y distributivo; porque se
hallan en gran parte orientadas hacia la expansion de un orden econémico mundial cuya
dinamica es producir bienes en forma masiva, crear nuevas necesidades, ampliar mercados
y crear mas consumidores para vender mas (Azcuy 1994)

Hoy es evidente que un alto grado de la independencia de un pais esta condicionada a su
desarrollo cientifico-tecnoldgico propio, por lo tanto es fundamental generar acciones
educativas que vayan transmitiendo y construyendo una “cultura tecnoldgica” propia.
Muchos problemas actuales como la desocupacion, la pobreza y la contaminacién tienen
un componente tecnoldgico importante; por eso nuestro pais -y América Latina- es un
ambito propicio para buscar e intentar modelos de desarrollo alternativo.

- Para recuperar el sentido del trabajo

El proceso tecnoldgico surge de un conflicto inicial a ser sobrepasado mediante el uso y
superacion de las propias capacidades. La educacidn tecnologica permite, entonces, hacer
efectivo en el aula el saber-hacer y el hacer para saber e integra naturalmente el saber
tedrico con el de la practica.

La escuela ha enfatizado el “saber”en detrimento del “saber hacer” , hasta incluso
anteponiendo el “saber”al hacer. Sin embargo saber y hacer son inseparables y se
realimentan. El area de tecnologia nos brinda una excelente oportunidad de revertir esta
situacion y recuperar el sentido del trabajo en la construccion del hombre y su cultura. No
hay arte ni industria sin la mano y la mente del hombre, por eso, en ese saber-hacer que
llamamos técnica, el cuerpo y la mente, la mano y los sentidos desarrollan una experiencia
fecunda y humanizadora. El trabajo asi visto no es esclavitud, sino una instancia creativa
y transformadora , fundamentalmente dignificadora , base de todo proyecto social,
cultural y politico.

- Porque integra y contextualiza saberes

El ambito tecnologico es de sintesis, abarca todas las actividades del hombre que
transforman el medio que lo rodea. Por lo tanto es un area que permite integrar los
conocimientos de las dreas denominadas tradicionales (Lengua, Plastica, Matematica,
Ciencias,etc.) al proveer multiples situaciones problematicas (histéricas, cotidianas o
simuladas) que pueden ser abordadas en forma interdisciplinaria. El area tecnologica
funciona naturalmente con ntcleos de problematizacién (La fabricacién de alimentos, el
transporte, las comunicaciones, el manejo de la basura,etc) y con temas transversales
(Educacién ambiental, Educacion al consumidor, etc.). Estos temas no solo vinculan los
contenidos de las materias tradicionales, sino que ademas los contextualizan, es decir sirven
para que los contenidos tengan sentido para el alumno; porque hacen aparecer a los
contenidos como herramientas culturales valiosas que articulan lo cientifico universal con
lo empirico local, regional y cotidiano. De hecho la practica docente utiliza muchos de
estos ejes vertebradores de contenidos, que provienen del campo tecnoldgico, para
despertar interés y motivacion, para hacer comprender la utilidad de los aprendizajes
programados o para dar funcionalidad a los contenidos

La educacion tecnologica permite promover en los alumnos una actitud cientifico-
proyectual al enfrentar problemas, que en asociacion con el marco ético le brinda armas
eficaces para enfrentar su cotidaneidad.
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- Para estimular y promover tecnologias apropiadas y convenien-
tes

La educacién es uno de los mejores recursos que tenemos para construir una sociedad
donde el hombre no seaesclavo nivictima de la tecnologia. Necesitamos encontrar nuestro
propio rumbo en el desarrollo tecnologico, el camino seguido por otras naciones puede
no servirnos. Por eso el desafio que la educacion tecnoldgica nos plantea consiste en
promover la reflexién sobre el mundo tecnolégico a fin de poder anticipar los impactos
de la técnica y desarrollar tecnologias socialmente apropiadas que respondan a nuestras
reales necesidades. La conjuncion de éticay tecnologiason indispensables parala valoracion
y seleccion de las tecnologias mas convenientes.

- Para comprender y actuar adecuadamente con el mundo que nos
rodea.

Si acordamos que una de las funciones de la escuela es aquella que apunta a lograr
comprender e interactuar con el mundo, el contexto tecnoldgico con el que operamos y
convivimos diariamente no puede estar ausente.

No siempre es facil descifrar los mensajes de los medios de comunicacién (partes
meteoroldgicos, estadisticas econdémicas, etc.), ni saber como es el principio de funciona-
miento de una gran variedad de artefactos que usamos todos los dias, cuyos manuales de
uso nos resultan dificiles de comprender.

“Sibien laescuelanosdabases paracomprender estas cosas, los alumnos no saben utilizarlas
en situaciones concretas de su entorno o su region, y silo hacen es porque lo han aprendido
la mas de las veces fuera de la escuela” (Gardner, 1993). Resulta imprescindible articular
los campos de conocimiento en torno a temas fundamentales que correspondan con las
necesidades del momento actual; esta es una de las funciones de la educacién tecnologica,
como clave para la formacién integral de nuestros alumnos.

- Porque permite adquirir destrezas y habilidades para el trabajo
grupal e individual

La resolucidon de problematicas tecnoldgicas estimularan el desarrollo de destrezas y
habilidades. Utilizacién de herramientas e instrumentos simples permitiran operar con
una mayor comprension de las técnicas utilizadas en el proceso. Asimismo el trabajo
grupal propio de la construccién tecnoldgica brinda posibilidades de aprendizaje de
trabajo en equipo . Se favorece asi la valoracion de actitudes de cooperacion, tolerancia,
y solidaridad. También se promueven aprendizajes de técnicas de organizacion, gestion,
disefio, planificacién y realizacién de proyectos. Permite la disposicion para cambiar ideas,
negociar, acordar, respetar reglas y procedimientos y la valoracién de normas de
seguridad, orden, y mantenimiento de los lugares de trabajo.
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ENCUADRE DIDACTICO

2.1. Propositos generales

La ensefianza de tecnologia en la E.G.B. tendra como prop&sitos el desarrollo de las
siguientes capacidades:

» Reconocer las formas de relacién entre el hombre y la naturaleza por medio del
trabajo.

m Analizar el sistema de relaciones entre la técnica, la sociedad, la ciencia, la ética y los
valores.

= Conocer el rol de la técnica en cuanto conjunto de metodos y medios de transformar
la naturaleza como organizador del trabajo humano.

» Comprender y utilizar la estructura légica o racionalidad del pensamiento técnico en
situaciones diversas cotidianas, simuladas o histdricas.

m Definir, caracterizar y resolver problemas técnicos de creciente complejidad, median-
te el desarrollo de proyectos tecnoldgicos que involucren: la manipulacion de datos, el
disefio de modelos, el planteo de alternativas, la planificacién de tareas, la evaluacién
de procesos y resultados, el manejo de argumentos légicos e incertidumbres, y la
comunicacion en un lenguaje técnico apropiado.

» Analizar criticamente la estructura del sistema hombre-artefacto, y la relacion entre
el desarrollo tecnoldgico y la naturaleza humana, tanto en el contexto global como en

nuestro contexto historico-cultural, local y regional.

= Reconocer como fuentes de la técnica: la tradicién y las costumbres, el pensamiento
mitico-magico, la ciencia, y la invencidn creativa.

m Reconocer la influencia del saber cientifico en el desarrollo de la técnica, y el impacto
de la demanda técnica en la dindmica de la ciencia.

» Analizar criticamente el impacto ambiental del desarrollo tecnolégico: en la natura-
leza, en las relaciones sociales, y entre las sociedades.

» Comprender la pertinencia de las tecnologias convenientes y socialmente apropia-
das.

= Valorar la inconveniencia de algunas tecnologias en relacién a su fuente creadora: el
hombre

» Estimular el deseo de investigar y disefiar, potenciando la creatividad y el pensamien-
to critico auténomo.

» Adquirir elementos para la construccion de la cultura tecnolégica, desarrollando
criterios valorativos propios y autonomos

m Favorecer una actitud positiva frente al trabajo manual.
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2.2. Tipos de Contenidos

En el presente disefio curricular, el enfoque integrado de Tecnologia constituye un aporte
enriquecedor de la educacion general, mediante la incorporacion de una nueva dimension
formativa. Para ello, Tecnologia es un area vertical que propone propositos propios y
que requiere contenidos especificos, y una accion didactica sistematicamente planificada.

Los contenidos que podemos desglosarlos en procedimentales, actitudinales y conceptua-
les son propios del area de tecnologia aunque se puedan observar los mismos en otras areas.
Responden a un enfoque propio de la tecnologia y a las necesidades de la misma. Este
enfoque tan particular y dificil de explicitar se clarifica en el “hacer tecnologia” que se
propone.

Tecnologia se aprende “haciendo”, mediante la apropiacion de estructuras de conceptos y
procedimientos en un marco actitudinal apropiado. Sin embargo, no debemos reducir los
procedimientos que el area propone a la formacién de destrezas manuales, pues éstas
quedan comprendidas en un marco mas amplio y abarcativo.

La educacion tecnoldgica no persigue la apropiacion mecanica de contenidos informati-
vos. Por este motivo, toda grilla de contenidos de Tecnologia es sélo un listado mas o
menos arbitrario e incompleto; y consecuentemente no debe abordarse como un “corset
secuenciado”, puesto que su funcidn es orientativa y facilitadora. Los contenidos han sido
formulados para que el docente, en funcion de los propositos y de las estrategias didacticas,
seleccione los que necesite o incorpore otros distintos (por ej. contenidos de tipo
regional).

A tal efecto, conviene advertir que los propositos generales del drea apuntan al desarrollo
de estructuras de pensamiento vinculadas con la comprension profunda de los contenidos
basicos; es decir, a la adquisicion de competencias complejas, a la capacidad de innovacion,
alatransferencia de conocimientos a situaciones nuevas y cambiantes, esto es, al desarrollo
de la creatividad.

Algo mds sobre los Contenidos
El Disefo:

Una de las cuestiones fundamentales del quehacer tecnolégico es lo que podriamos definir
como la capacidad de anticipar y expresar una alternativa de solucion. Nos referimos
concretamente a la capacidad de disefiar. Esta capacidad se debe ir desarrollando y
ejercitando permanentemente por lo cual mas alld de su aparicion explicita en los
contenidos debe estar siempre presente en las actividades desarrolladas. No debemos
confundir disefio con dibujo técnico, sino que es fundamentalmente una actividad creativa
que mediante distintos lenguajes (dibujo, planificacién escrita o verbal, etc.) anticipalaidea
a realizarse. La representacion grafica, verbal o escrita del producto realizado es en lo
primeros afios un buen comienzo para ir apropiandose de técnicas de disefio, para
paulatinamente ir formalizando a través del aprendizaje de técnicas concretas para el
disefio.

Las tecnologias y lo regional:

Ast como hemos afirmado que nuestro pais no posee una cultura tecnoldgica propia
podemos decir que esta se forja a partir del conocimiento, analisis critico, mejoras de las
tecnologias que involucran producciones regionales.

El producto de la regién esta fuertemente ligado a la cultura y modo de vida de esta (La
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produccidn de fruta en El Valle, el Cultivo y la pesca en la zona Atlantica, el Turismo en
la zona Andina, la lana en la Linea Sur, son solo algunos ejemplos). Una profunda
miradatecnolodgica sobre estas producciones permitiran ir asumiendo transformaciones
necesarias para mejorar el producto ya sea en su calidad como en su impacto en el medio
ambiente (ej: La desertificacion en la linea sur).

La mirada a lo regional debe comenzar en lo mas cercano, en nuestra propia casa. Lo
regional esta intimamente ligado al uso de tecnologias en el hogar, desde la manera de
cocinar, hasta las técnicas de construccion. Partiendo desde aqui debemos llegar a
reconstruir, reelaborar y analizar técnicas y procesos , maquinas y herramientas y el
impacto social de las tecnologias de uso en la region.

La computacion y la informatica:

Es oportuno aclarar aqui cudl es el rol de los contenidos que se refieren a computacion e
informatica que aparecen en tecnologia. ya diferenciadas en lo general del disefio
curricular, ambas -computacion e informatica aparecen en tecnologia como instrumentos
técnicos para fines establecidos que usan una maquina multipropésito -la computadora-
como base operativa. Como maquina la computadora puede realizar diferentes operacio-
nes las cuales pueden ser perfectamente diferenciables. Nose trata, de ensefiar en tecnologia
lo que habitualmente se denomina computacion, sino de hacer uso instrumental de la
computadora tanto en el manejo, uso y almacenamiento de la informacion (informatica),
como en la variedad de técnicas que la computadora exige (desde resolver algoritmos
matematicos hasta contolar procesos).

La computadora en la escuela debe ser un recurso compartido por las demas areas que
requiere un lugar propio en lo que se refiere a la ensefianza de su uso, dada la importancia
que por si tiene en este momento.

2.3. Consideraciones Metodologicas

Introduccién

Es conveniente que la intervencion didactica parta del contexto cotidiano de los alumnos
(Ia casa, la escuela, el barrio), y de sus conocimientos previos, incorporando otros nuevos,
de lo mas simple a lo mas complejo, sin perder contacto con la realidad. “Limitarse a un
estudio aislado y acritico de los objetos y procesos tecnologicos es perder de vista su razén
de ser, que es resolver problemas sociales humanos”(Gay-Ferreras, 1995).

A través de los proyectos tecnologicos, los alumnos pueden abordar un amplio rango de
situaciones problematicas, y enfrentar cuestiones tecnologicas, aun cuando no puedan
definir qué cosa es la tecnologia. Tanto el uso de herramientas como el conocimiento
empirico para resolver problemas deben ser estimulados en edades tempranas, atin antes
de que los conceptos subyacentes sean comprendidos y explicitados.

Todos los nifios interactuan con productos técnicos atin antes de entrar a la escuela. Usan
herramientas, utensillos, bicicletas, televisores, etc. Suelen ser inventores e investigadores
natos, y les gusta “hacer cosas”. Por lo tanto, debemos proveerles los medios para que
indaguen las propiedades de los materiales, usen herramientas, disefien y construyan
artefactos, y evalten los resultados. Al mismo tiempo, las intervenciones del docente
deben rescatar las estructuras logicas implicitas en los diferentes procedimientos que los
alumnos utilizan, a fin de ser explicitadas, y enriquecidas mediante la presentacion de
situaciones cada vez mas complejas. En los primeros afios, sobre todo, no hay necesidad
de insistir con definiciones, sino de retrabajar los modelos mentales utilizados por los
alumnos de manera ir poniendo de manifiesto las relaciones que sustenta la técnica. A
medida que se avance en los ciclos se impondra una necesidad creciente de formalizacion
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El proyecto tecnolégico y la resolucion de problemas

El centro de las operaciones légicas propias del pensamiento tecnoldgico es el proyecto.
El Proyecto es un contenido clave de la educacion tecnoldgica, puesto que se propone
como método y herramienta de conocimiento de la realidad. En sentido amplio, podemos
definir al proyecto como conjunto de actividades destinadas a concebir, llevar a cabo y
gestionar, en el tiempo, una transformacién de la realidad. En sentido mas restringido, el
proyecto tecnoldgico involucra la resoluciéon de problemas mediante el empleo de
diferentes conocimientos en una estructura de sintesis.

¢Como se resuelve el problema? Buscamos hacerlo de una manera integral, con un enfoque
de tipo sistémico; es decir, no sélo en su faz técnica, sino en sus aspectos sociales,
ambientales, etc.; lo que implica procesos de accidn y reflexion cientifica, técnica, y
humanistica al mismo tiempo. En esto consiste “hacer tecnologia” en la escuela.

La educacion tecnoldgica va mas alla del aprendizaje de técnicas. Supone por un lado
situarse frente a la realidad para encontrar el problema, pero por otro lado buscar en los
conocimientos adquiridos cual es el pertinente para enfrentarlo. Requiere orientar la
basqueda de nuevos conocimientos en el caso que los que se posean no sean suficientes y
también encontrar en ellos el mas adecuado. En muchos casos supone generar un nuevo
conocimiento para aplicarlo al problema que se desea solucionar, por esto la educacién
tecnologica se encuentra relacionada con el desarrollo de estrategias cognitivas en los
estudiantes que son los que regulan y dirigen las propias condiciones del aprendizaje. Esto
es las propias condiciones de adquisiciéon de conocimiento. En tal sentido serian nada mas
ni nada menos que las destrezas internas que van a incidir sobre las maneras en que una
persona aprenda a llevar a cabo el pensamiento reflexivo analitico y cientifico aprende a
resolver problemas, y en definitiva aprende a aprender.

Desarrollo

Hemos dicho que el proceso tecnologico es de sintesis y construccién y que la tecnologia
se comprende a partir de operar tecnologicamente. Los aprendizajes se construiran a partir
de actividades centralizadoras cuales son la construccién -el proyecto- y deconstruccién
-analisis de productos-, las que ademas funcionaran como organizadoras de contenidos.

Construccion del Producto tecnolégico

Esta actividad esta enmarcada por lo que se denomina en forma especifica Proyecto
Tecnoldgico. El alumno se enfrenta a un problema que debe ser solucionado. Esta
metodologia, propia del operar tecnologicamente, enfatiza el razonamiento y la reflexion
y permite la construccion de aprendizajes a través de un proceso donde se aprende
haciendo, no solamente a través de la incorporacion de conocimientos aplicados a la
resolucion de problemas, sino también del error y la duda. El aula funciona como un taller
donde el alumno situado frente a un problema tecnoldgico tiene que encontrar la forma
de abordarlo y resolverlo.

Estos proyectos se iran complejizando a medida que se superen los distintos afios o ciclos
de la EGB. Comenzaran en el primer ciclo con actividades constructivas sencillas en la
mayoria de los casos propuestas por el docente pero que responden a la realidad, y
culminaran en el tercero con proyectos de mayor volumen que involucren demandas
reales y sentidas.

En forma general la resolucion de estos proyectos esta asociada a pasos que son propios del
quehacer tecnoldgico:

- Definicion y delimitacion del problema o conflictos a resolver

- Recoleccién, clasificacion y critica de datos: Se trata de una busqueda sistematica de
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datos que ayuden en la definicién y resolucion del problema. Este punto incluye
busquedas bibliografica, entrevistas , encuestas, estadistica y presentacion de los datos
obtenidos.

- Formulacién de alternativas de solucién: Se trata de un momento creativo que
permita formular todas las posibles vias de solucién al problema

- Critica de las alternativas y eleccién de una : Este espacio permite contrastar las
hipétesis formuladas con los datos y a delimitacién del problema para elegir la solucion
mas adecuada. La critica es uno de los puntos mas importantes porque deben incluirse
criticas de variados origenes y sobre todo desde marcos que superen las visiones clasicas
y comunes de la realidad. Debe ser un espacio de generaciéon del pensamiento creativo
y de la capacidad de comprender posturas divergentes integrandolas a un marco amplio
de discusién.

- Ejecucién : Incluye el disefio del producto a construirse, la planificacién y programa-
ci6n de las tareas y los recursos, la gestion y organizacion de las mismas, la procura y
organizacion de las mismas, la consecucidon de materiales y herramientas y la construc-
ci6én propiamente dicha

- Verificaciéon de la alternativa elegida : Los procesos de verificacion seran de distinto
tipo respondiendo a la naturaleza del problema seleccionado.

- Propuesta de nuevas alternativas o modificaciéon de la elegida: El ciclo no se agota
en el paso anterior sino que el pensamiento tecnoldgico necesita de este paso para
concretarse. Se abren asi nuevos caminos que seguiran un proceso igual al descripto

Deconstruccion del producto tecnolégico:

El producto, resultado de la tecnologia pasa a formar parte de nuestro entorno y a influir
en nuestro modo de vida. Es necesario entonces analizar el por qué y el para qué de los
productos tecnoldgicos que el hombre ha generado. Analizar criticamente el proceso
inversoala construccidn : “desde el producto ala necesidad”. Esta metodologia debe poner
claramente de manifiesto la funcion técnica-social de los productos tecnolégicos que el
hombre ha desarrollado.

El producto -artefacto o artificio- es un sistema que hace de intermediario entre hombre
y medio. El sistema puede estar constituido por varios objetos o funciones en interaccion,
considerando como objeto a toda materialidad hecha por el hombre para un fin
determinado, y funciones a actividades gestionales conducentes a un fin predeterminado.
En muchos sistemas el hombre es parte del mismo (por ejemplo la accién sobre la madera
de un serrucho manual). Apuntamos, entonces, a estudiar las acciones del hombre (las
técnicas) en relacion al producto y la interaccion del producto, el medio, y la sociedad. En
particular desde esta mirada podremos analizar tanto el sistema como los objetos o partes
que lo constituyen.

Los sistemas, en general, tienen aspectos estructurales y funcionales que los permiten
identificar. Presentan similitud, ya sea se trate del sistema hombre-herramienta, biolégico,
mecanico, hidratlico, eléctrico, etc.

Analizaremos, por lo tanto, los productos como sistemas y las partes relevantes que
conserven una unidad como objetos constituyentes del sistema.

¢Qué analizamos de un producto u objeto?

Sin agotar las posibilidades de analisis podemos mencionar los principales tipos de analisis
a los que sometemos a los productos u objetos integrantes del producto.
- Analisis del sistema: ¢Es un sistema en si mismo o parte de uno? ¢De qué sistema simple
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forma parte? ¢Cuales son las partes constituyentes del sistema?
- Analisis motfolégico: Como es ? Qué forma tiene?
- Analisis estructural: Cuales son los componentes del producto? Cudles son sus partes?

- Analisis funcional: Para qué sirve? Qué funcidén cumple? Funcidn técnica y funcion
social

- Analisis técnico: Como funciona? De qué material esta hecho? Como se fabrica?
Como es el proceso de gestion?

- Anilisis tecnolégico: (Qué ramas de la técnica entran en juego? ¢Qué costos estan
involucrados? ¢Cual es el impacto social y ambiental? ;Qué productos ha desplazado?

- Reconstruccién de la necesidad y de la evolucién histérica del producto : ¢Cuadles
son sus antecesores? ¢Coémo fueron cambiando las acciones del hombre en relacién a
la evolucion del producto? ¢(Qué cambios de costumbres puede haber generado la
evolucion del producto?

Tecnologia: Un area especifica

El 4rea de tecnologia que aqui presentamos no debe confundirse con un tema transversal,
pese a su particular aptitud para resignificar saberes de otras areas. Antes bien, constituye
un area vertical con un cuerpo de saberes y capacidades especificos y unalégica disciplinar
propia

Las horas dedicadas a tecnologia deben ser vistas como un enriquecimiento de la practica
educativa y no como una sobrecarga de contenidos.

Los procedimientos centralizadores permitiran ir desarrollando capacidades e iran
creciendo en complejidad en un proceso espiralado. Permitiran en su desarrrollo trabajar
los contenidos propios de la tecnologia y de las demas areas curriculares.

Los procedimientos proyectuales de construccion y deconstruccidon requieren la con-
fluencia de distintas disciplinas. Ambas actividades necesitan que el aula funcione como un
taller que sugiera el trabajo grupal y de produccion manual e intelectual.
Laensefianza tecnoldgica necesita por parte del docente un enfoque particular y unaactitud
que permita identificar en cada tema lo que denominaremos la oportunidad tecnolégica.
Esto significa que cada tematica tratada en el aula lleva implicita la potencialidad de
enfocarla tecnoldgicamente, debemos ser capaces de descubrir la tematica tecnolégica
que subyace en cada situacion.

Esto permite que los procedimientos centralizadores no estén descontextualizadas del
resto de las tematicas que se estan tratando en el aula o de las necesidades reales del grupo
de alumnos.

Entremos al aula...

Permitamonos hacer el ejercicio mental de ir desarrollando esta propuesta en un caso
concreto. Cadalector seguramente encontrara un sinnimero de variantes a este desarrollo.
No s6lo esta bien que esto suceda, sino que es imprescindible que asi lo haga para poder
ir construyendo en forma activa la didactica del area. Ademas no podemos ignorar que
el desarrollo siguiente es una eleccion arbitraria aunque consideramos que puede ser de
gran utilidad para la comprension de la propuesta.

Supongamos por ejemplo que en Ciencias Sociales en un primer ciclo se esta abordando
latematica “el barrio” implicando distintos temas relacionados como “El aguaen el barrio”

El tema del agua es lo que nos presenta, en nuestro modo de ver, la oportunidad
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tecnolégica. Surge a instancias del docente -en este caso- el procedimiento centralizador
de tecnologia como proyecto de construccidn: El traslado de agua entre dos puntos.
(Problema de la realidad cotidiana)

La identificacion a-priori de los contenidos de las distintas areas -incluyendo tecnologia-
que seran necesarios para trabajar la actividad y la explicitacion de los contenidos que se
estan trabajando o por trabajar en las reas permitira redefinir el procedimiento construc-
tivo. Esto es, hacer un recorte de éste , para permitir el trabajo interdisciplinario en el
marco de lo posible.

El problema puede redefinirse como:

El traslado de agua desde la canilla del patio hasta los arboles cuando no se cuenta
con una manguera.

Como habremos identificado anteriormente el proyecto tendra demandas de las areas
curriculares y aportes a éstas.

Las demandas pasan por la necesidad de contenidos de las areas y los aportes por la
motivacion y significacion de los contenidos de éstas. Por ejemplo el hecho empirico de
que el agua se “mueve” desde puntos mas “altos” a mas “bajos” motivara el trabajar el
concepto de presion en ciencias experimentales. El traslado de agua limpia demandara el
conocimientode procesos de filtrado simple. La necesidad de conocer distancias involucradas
demandara de la matematica conocimientos de medidas de longitud. Las ciencias sociales
recibiran el aporte cuestionador sobre tematicas asociadas a la funcion social del agua en
el barrio. Seguramente el lector podra agregar mas demandas y aportes desde todas las
areas.

Asociado a la construccidn se propone en forma explicita e implicita lo que hemos dado
en llamar “la reflexion tecnologica”. Esta reflexidn tendra distintos niveles de dificultad
y abstraccion segin los ciclos. Se refiere a poder conceptualizar aspectos tecnologicos que
trasciendan la actividad propuesta para que lo metodolégico preserve una dimensién que
supera la actividad practica. Estos aspectos estan referidos en general a: las técnicas
utilizadas, la accién del hombre en las técnicas usadas y en el producto final, la vision
sistémica del producto logrado, la valoracién de la necesidad y utilidad del producto, su
impacto social, etc.

¢Pero como trabajamos los contenidos de la tecnologia en este esquema?

Como ya lo explicitamos el procedimiento constructivo centralizador permitira trabajar
también los contenidos propios de la tecnologia. La propuesta de construccién permite
trabajar en forma natural algunos contenidos tales como el disefio o anticipacién. Otros
deben ser elegidos a través de la seleccién de contenidos oportuna. Por ejemplo el haber
especificado un circuito abierto como necesidad a cubrir me permite trabajar otro tipo
de circuitos (cerrado, de gas , de electricidad, etc.) El beneficio del regado artificial me
permitira trabajar el contenido que se refiere a Impacto Tecnoldgico. Las herramientas
utilizadas daran lugar a un conocimiento de su funcién. O sea que en forma simultanea
se trabajan contenidos que provienen de distintos ejes tematicos. Si bien el proceso de
generacion del producto tecnoldgico es una instancia creativa esta determinada por los
limites que la realidad impone. En nuestro caso las restricciones en las consignas ya sea
temporal o de imposicion de alguna regla -no hay manguera- y/o en los materiales que
pongamos a disposicion nos ayudaran a situarnos en un contexto donde se encuentren los
contenidos que predeterminamos trabajar. Sin embargo, gracias a la riqueza cognitiva que
el proceso tecnoldgico propone seguramente surgiran en forma de emergentes mas temas
y contenidos que los que pudimos anticipar. Esto nos presenta el desafio de profundizar
los anticipados pero no dejar sin respuesta a los que emergen.

La “reflexion tecnoldgica” estara presente en el analisis de las técnicas utilizadas, en la
identificacion del sistema, en la presencia o no del hombre en el sistema (por ej. control
dellenado de agua del canteroy accidn de cerrar la canilla), en las otras técnicas que podrian
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haber sido utilizadas (por e]. parael zanjeo), en los efectos del regado como producto social,
etc.

La construccion propiamente dicha del producto tecnolégico que de solucion a la
problematica necesita lo ya explicitado respecto del funcionamiento del aula como un
taller. Estos deben ser los momentos propios del area tecnolégica donde no solo colabore
el entorno con el material concreto que se ofrezca, sino que debe percibirse un clima de
trabajo en libertad y desestructuracién.

La formacion ética y ciudadana atraviesa todo este esquema. En particular la actividad
tecnologica propone aspectos importantes relacionados con esta formacién. Desde la
tematica elegida que se relaciona con una demanda real (El traslado de agua) de profundas
implicaciones sociales hasta la propuesta de trabajo grupal colaboran en forma natural para
trabajar un marco que propone una definicion ética.

Con el siguiente esquema pretendemos clarificar el modo de trabajo del ejemplo dado

Ciencias Sociales Oportunidad
EL BARRIO Tecnoloégica N
7
Aportes y demandas
Ciencias Naturales Matematica
Contenidos y actividades Contenidos y actividades
Aportes y demandas Aportes y demandas
AN b
TECNOLOGIA :Actividad Constructiva.
El Traslado de agua de la canilla del patio
hasta los arboles cuando no se cuenta con
una manguera
Contenidos y actividades del area de
Tecnologia
N
Aportes y demandas Aportes y demandas
Lengua Educacion Artistica
Contenidos y actividades Educacién Fisica
Contenidos y actividades
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Los contenidos y actividades que aparecen en los cuadros para cada area son aquellas que
se relacionan con el proyecto.

¢Podra proponer el mismo tema una actividad deconstructiva para el area tecnolo-
gica?

Supongamos que proponemos ahora este tipo de actividad tomando como producto a
analizar el sistema de riego o alguno de los componentes de este sistema. Por ejemplo la
manguera (objeto constituyente).

La visién sistémica del objeto analizado inducira a considerar a la manguera como parte
deun sistema constituido por otras partes en interaccion: La canilla, el cantero, etc. Incluso
en el caso que proponemos el hombre también es parte del sistema con por lo menos dos
funciones : El traslado de la manguera de un lugar a otro y decidir cuando el agua es
suficiente para cerrar la canilla. Esto nos induce a que ain cuando hagamos el analisis
considerando un objeto este no puede aislarse de “el” 0 “los” sistemas que integra. El sistema
de riego tendra como todo sistema una estructura dada por sus componentes, una
funcionalidad y una dinamica.

Desde los distintos analisis que propone la metodologia de deconstrucciéon surgiran las
demandas y aportes a las 4reas curriculares tal como sucedia en la elaboracién del
proyecto.Por ejemplo desde la matematica se demandan conocimientos de medidas de
longitud para efectuar comparaciones, al area de lengua se aporta a través de la descripcion
del objeto, al area de ciencias naturales se le demandan conocimientos sobre caudales y
pérdidas de presion y se le aporta a través de la problematizacion sobre la pureza del agua
en el traslado con diferentes tipos de mangueras o cafios. La reconstruccion social del
producto y su evolucion historica posibilita una gran interaccidn con las ciencias sociales.
Nuevamente desde la tecnologia se pueden trabajar contenidos propios provenientes de
distintos ejes tematicos y es necesario el momento y espacio de aula taller tal cual lo
explicitaramos en la actividad de construccién. La actividad de deconstruccidon propone
por si misma una explicitacién de la “reflexion tecnologica” a la que nos hemos referido.

¢Coémo es el aula a la cual entramos?

El area impone la necesidad de incorporar instrumentos , materiales y herramientas para
trabajar en las actividades propuestas. La necesidad didactica impone que exista por ciclo
un conjunto de estos elementos sin los cuales la propuesta del area tecnologica es
irrealizable. Incluso, en ocasiones, juzgamos pertinente la existencia de un aula especifica
para el trabajo de tecnologia.

Es requisito hacer las inversiones necesarias para que el area cuente con los elementos
basicos para trabajar. Un area de caracteristicas instrumentales y donde se da un lugar
fundamental al hacer necesitade los elementos para concretar ese hacer. Salvo que hayauna
intencionalidad pedagogica explicita no deberia ser parte del proyecto tecnolégico el
conseguir los materiales y herramientas para trabajar. El hecho que las clases de tecnologia
en sus proceso de construccién y deconstruccidon incorporen elementos que puedan
considerarse de desarme de otros objetos (sobre todo en el primer ciclo), no implica que
“tecnologia puede darse con cualquier cosa”. Ain el uso de objetos de desarme necesita de
una eleccion cuidadosa.

El proceso espiralado
Es de sefialar como consideracion general que el tema elegido para la ejemplificacion nos
muestra que es posible el proceso espiralado del cual hablamos. El mismo tema con otras

actividades constructivas o deconstructivas de mayor complejidad, y con los contenidos
pertinentes de todas las areas, puede tratarse en los ciclos superiores.
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2.4. Evaluacion en el area

Los ejes de la evaluacion de Tecnologia son los procedimientos de construccion y
deconstruccién como centralizadores y articuladores de los demas contenidos. Esta
dinamica de trabajo planteada para el area requiere de un proceso de evaluacion
permanente. Se trata de un momento indisociable del proceso de ensefianza-aprendizaje,
que involucra tanto la evaluacién de los aprendizajes de los alumnos como de las
intervenciones del docente.

Al evaluar aprendizajes evaluamos en qué medida y con qué nivel de estructuracion los
alumnos han desarrollado capacidades mediante la apropiacion de los contenidos basicos
del area. Interesa mas evaluar los contenidos organizadores y formativos que los de tipo
informativo (datos, hechos); es decir, valorar la apropiacion de las estructuras 10gicas del
pensamiento tecnoldgico, tal como aparecen explicitadas en los propodsitos y en los
lineamientos de acreditacion.

La percepcion de similitudes y diferencias (tiempo, espacio, cantidad, calidad, etc.); la
definicion de los problemas; el analisis y la sintesis; la interpretacion y la relacion de los
datos; el planteo, seleccién, y valoracion de alternativas; el empleo del lenguaje técnico; son
algunos ejemplos de las operaciones de pensamiento involucradas en las evaluaciones de
Tecnologia.

La evaluacién debera tener en cuenta:

- Conocimientos previos del alumno

- La actitud frente al error

- Las aptitudes -apropiadas o no- para la ejecucion de las tareas

- Comprensién y valoracién en el trabajo grupal organizado

- La capacidad de creacién, de imaginacion, de sentido comtn, de razonamiento practico

Conviene tener en cuenta que las capacidades no se pueden evaluar directamente. Para
evaluarlas es preciso proponer tareas, relacionadas con los contenidos,donde las capacida-
des se pongan de manifiesto. Con respecto a los conceptos la mejor forma de evaluarlos
es detectando la capacidad funcional de los mismos (o sea, la manera en que operan o son
usados para resolver problemas concretos). La utilizacién de pruebas escritas no parece ser
nila mejor, nilainica manera de realizar la evaluacion. En los casos de su utilizacion estas
deben reflejar el proceso de conceptualizacion funcional que la tecnologia propone y estar
atentas a la diversidad que todo proceso de construccion de conocimientos sostiene.

En este contexto, la acreditacion implica una instancia particular de evaluacién, donde es
preciso calificar los aprendizajes. Los lineamientos de acreditacion han sido formulados
teniendo en cuenta esta circunstancia

La dinamica de trabajo

Elaprender haciendo, implica una permanente revision de las tareas efectuadas, de manera
de poder mejorarlas utilizado el error como fuente de aprendizaje y estimulando un
proceso continuo de autoevaluacién por parte de los alumnos.

También es necesario tener en cuenta la ‘forma” en la que el docente valora el trabajo
realizado, ya que no debe olvidar que cuando se construye un objeto, por ej. , se hace “lo
mejor que se puede”, por ello la evaluacion debera ser comprensiva teniendo en cuenta que
tenemos un nifio enfrente.
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ORGANIZACION CURRICULAR
DE 1LOS CONTENIDOS
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Los contenidos del area se presentan de la siguiente manera:

- Actitudes Generales.(Ver 3.3)
- Contenidos Procedimentales Generales .(Ver 3.4)

- Contenidos Procedimentales y Conceptuales para cada Ciclo, segin Ejes Tematicos. (Ver
3.5y3.7)

Las grillas de contenidos especificos de cada ciclo (ver 3.7.) no desglosan los contenidos
conceptuales y procedimentales. Se considera que se encuentran unidos y articulados de
tal modo que es dificil separarlos sin caer en la confusion o la arbitrariedad.

La raz6n que los contenidos sean presentados por ciclo y no por afio se fundamenta en el
hecho que los contenidos se aplican a todos los afios del ciclo dependiendo la complejidad
con la que son tratados en la actividad propuesta. Incluso podemos decir que los mismos
contenidos pueden trabajarse en distintos ciclos.

Los contenidos son agrupados bajo tres ejes tematicos. En la metodologia propuesta para
el area estos contenidos estan subordinados alos procedimientos generales de: Construc-
cién (Proyecto tecnoldgico) y Deconstruccion (Analisis de productos).

Los ejes tematicos organizan los contenidos, no los jerarquizan. Tampoco dentro de un
eje tematico los contenidos estan presentados en orden de importancia. Dentro del eje
tematico se encuentran agrupados segtin distintos titulos cuya inica funcion es clarificar
el contenido y de ninguna manera aislarlo o categorizarlo. La metodologia propuesta ya
nos esta indicando “per se” que se deberan trabajar simultineamente contenidos prove-
nientes de los distintos ejes durante las actividades que se desarrollen.

3.1. Eje organizador

El desarrollo de una cultura tecnolégica propia se basa en la reflexion critica y activa
de las relaciones que la técnica sustenta con la sociedad , el conocimiento, la ética y
los valores y la naturaleza; en tanto y en cuanto el hombre es creador y receptor a
la vez.

3.2. Ideas basicas

= La técnica abarca el conjunto de métodos y medios utilizados en cualquier proceso
productivo o transformador de la realidad.
La técnica es una cualidad del trabajo, en ella concurren capacidades y competencias
humanas. La técnica responde a demandas, surge de necesidades, e implica el planteo
y resolucion de problemas concretos. La técnica posee una légica y una dinamica de
pensamiento y de accion que le son propias.

= La tecnologia es inclusién de conocimientos y acciones al medio para transformarlo.
En un esquema valorativo, la transformacién del medio tendra consecuencias conve-
nientes e inconvenientes que la sociedad debe evaluar.
r . . . 4 . 4
m La técnica y la ciencia se encuentran cada vez mas vinculadas en una relacion de

estimulacién mutua. La técnica se sirve cada dia mas del conocimiento cientifico, y las

132



innovaciones técnicas frecuentemente promueven la investigacion cientifica. Ademas,
la ciencia hace uso permanentemente de los desarrollos y de los productos de la técnica.

m La técnica, con su capacidad transformadora de la naturaleza, puede producir
alteraciones y procesos irreversibles en el delicado equilibrio natural. El uso
indiscriminado de la técnica tiene un impacto imprevisible en el medio ambiente, que
puede, incluso, poner en riesgo la propia existencia humana.

= Asumiendo que la practica técnica engendra la divisién del trabajo, es posible
comprender el impacto de la técnica en las relaciones entre las personas, los grupos, y
las sociedades.

m Entre la técnica, la ciencia, la naturaleza y la sociedad existe hoy una compleja
dindmica interactiva. Esta dindmica provoca en todo grupo humano la necesidad
tanto de analizar criticamente estos vinculos, como de estimular la capacidad creativa
de las personas y sus comunidades. Todo este sistema intencional de acciones
constituye el campo de conocimientos de la tecnologia.

= Por cuanto la tecnologia conforma una parte significativa de nuestra cultura, el hacer
y la reflexion tecnoldgicos son esenciales para la comprension de nuestro marco
cultural.

m La reflexion tecnolégica implica un punto de vista ético provisto por el sistema de
valores de la cultura. Toda lectura tecnolégica contiene un juicio de valor sobre la
dinamica de la técnica y sobre sus efectos.

» El hacer y la creatividad tecnolégica implican la nociéon de armonia como valor
estético. Este principio sistémico de armonia se aplica tanto a la naturaleza de los
artefactos como alas relaciones entre los productos técnicos, la naturaleza y la sociedad.

» La sociedad democratica es el control necesario sobre la producién tecnoldgica. La
carrera técnica necesita de un control que s6lo puede darle la eleccién de hombres con
capacidad de ejercer plenamente sus derechos y capacidad de opcion.

3.3. Contenidos actitudinales

Los contenidos actitudinales que aqui se explicitan no pueden estar separados del resto de
los contenidos. S6lo operando en tecnologia estas actitudes pueden ponerse de manifiesto
y explicitarse.

El trabajo de estos contenidos supone también que el docente revise su propia practica y
actitud relacionada con la tecnologia. Es imposible que se puedan trabajar los contenidos
que abajo detallamos si el docente no los ha confrontado con su propio esquema de
actitudes .

Por lo ya fundamentado, los contenidos actitudinales, deben apuntar a la construccion de
un “marco ético” en la relacion Hombre-Tecnologia-Sociedad. Superan el hecho de la ética
del tecnodlogo en su actividad, que puede quedar resumida a un cédigo profesional y
pretenden abarcar la actividad toda del hombre que se desenvuelve en un sistema universal
complejo de interrelaciones mutuas.

Por lo tanto, las actitudes seleccionadas han sido reunidas para su presentacion en cuatro
grupos que remiten a la formacion de competencias en aspectos que hacen al desarrollo
personal, sociocomunitario, del conocimiento cientifico-tecnolégico y de la expresion y
la comunicacion.
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. Desarrollo personal:

-Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas

-Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la busqueda de soluciones tecnolégicas a proble-
mas

-Gusto por generar estrategias personales y grupales para la resolucién de problemas
tecnolégicos.

-Respeto por las fuentes y honestidad en la presentacion de resultados

-Revision critica, responsable, y constructiva en relacion a los productos de los proyectos
tecnoldgicos en que participa.

-Respeto por el pensamiento ajeno

-Valoracion del intercambio de ideas como fuente de aprendizaje

-Disposicién favorable para contrastar sus producciones.

-Disposicion para negociar, acordar, aceptar y respetar reglas para el trabajo en proyectos.
-Tolerancia y serenidad frente a los resultados positivos o negativos de los proyectos en
que participa.

-Respeto por las distintas formas de vida

-Reconocimiento del trabajo como un hecho intrinseco a la dignificacién del hombre

. Desarrollo Sociocomunitario:

-Valoracién el desarrollo de una cultura tecnoldgica propia sustentada en las necesidades
regionales y nacionales

-Valoracion del desarrollo y seleccion de tecnologias convenientes.

-Valoracién del trabajo individual y grupal como autorrealizacidn, integracion a la vida
productiva y desarrollo sostenido de la comunidad

-Valoracion del equipo de trabajo y de las técnicas de organizacion y gestion en el disefio
y realizacién de proyectos tecnologicos.

-Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés para buscar respuestas tecnoldgicas que
las satisfagan.

-Superacion de estereotipos discriminatorios por motivos de sexo, étnicos, sociales u otros
en laasignacion de roles en lo que respecta a la generacion e implementacion de las diversas
tecnologias.

-Valoracion critica de los productos y procesos tecnologicos en relacién al mundo del
trabajo.

. Desarrollo del conocimiento cientifico Tecnoldgico:

-Curiosidad, apertura, y duda como base del conocimiento cientifico

-Interés por el uso del razonamiento intuitivo, logico, y la imaginacion para producir o
seleccionar los productos tecnologicos.

-Sentido critico y reflexivo por lo producido

-Valoracién de los principios cientificos que sirven de base para el disefio y uso de
productos tecnoldgicos y explican funcionamiento de maquinas y herramientas y
comportamiento de los materiales.

-Valoracién de los aspectos que inciden en la seleccion de tecnologias convenientes
-Valoracién critica de tecnologias usadas en la region

-Reconocimiento de la naturaleza, posibilidades y limitaciones de la tecnologia.
-Respeto por las normas de uso y mantenimientos de herramientas, maquinas e instru-
mentos.

-Respeto por las normas de seguridad e higiene en el trabajo.

-Disposicién criticay constructiva respecto del impacto de la tecnologia sobre lanaturaleza
y la sociedad.
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. Desarrollo de la expresion y la comunicacion:
-Valoracion del lenguaje claro y preciso como expresion y organizacion del pensamiento.
-Aprecio y respeto por las convenciones que permiten una comunicacion universalmente

aceptada.

-Aprovechamiento de los aspectos positivos de la informatica como herramienta para
favorecer el desarrollo del pensamiento divergente.

- Correccion, precision y pulcritud en la realizacion de trabajos

-Reflexién critica ante los mensajes de los medios de comunicacion social

-Seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibilidad para modificarlos.

3.4. Contenidos procedimentales generales

3.4.1. Primer Ciclo

Construccion:
Proyectos Tecnoldgicos

- Deconstruccion:

Analisis de productos tecnolégicos

Definicion y delimitacién del problema:
Identificacién de problemas en el aula ,
barrio, casa.

Descripcion de situacion real a terceros.
Identificacién de problemas en los juegos

y juguetes.

Recoleccion y critica de datos
Obtencién de informacion en su entorno
(Familia, escuela, medios).

Clasificacién de datos.

Presentacion oral y escrita de datos.
Formulacion de alternativas de Solu-
cion

Critica de las alternativas y eleccion de
una

Formulacién de
condicionamientos.
Comunicaciéon de opiniones, Constras-
tacion con las otras, arribo a acuerdos y
respeto por las conclusiones.

alternativas sin

del grupo.

Verificacion de la alternativa elegida
Disefio (anticipacién) de laalternativa ele-
gida.

Seleccidn de materiales.

Evaluacién de tiempos.

Negociacion de plazos.

Aceptacién del rol en el trabajo grupal.
Explicacion a terceros del funcionamien-
to de la alternativa elegida.

Aplicacion de técnicas sencillas de cons-
truccion.

Evaluacion y propuestas de nuevas al
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. Andlisis del sistema

- Andlisis de productos tecnolégicos

- Identificacién del sistema simple del que
- forma parte. Identificacién de partes y fun-
- ciones en el sistema.

- Andlisis morfoldgico
- Descripcién del objeto o producto.
. Representacion esquematica.

- Andlisis estructural
. Relacion entre componentes y partes del
" producto.

. Andlisis funcional

" Descripcion de la utilidad del objeto.

- Explicacién de como funciona (Partiendo
. de los supuestos de los alumnos).

- Identificacién del tipo de energia con la que
- funciona (Con la mano, con electricidad,
. con agua, con nafta, etc).

Expresién oral, escrita y grafica de ideas.

Negociacion de sus intereses con el resto -

- Andlisis Tecnoldgico

- Identificaciéon de la necesidad que el produc-
. to cubre.

" Descripcion de las ventajas o desventajas en
- el uso del objeto o sistema.

. Identificacién de materiales.

- Comparacién con otros objetos que pueden
- satisfacer la misma necesidad.

. Comparacién
" morfologicamente similares.

- Aproximacion descriptiva a la fabricacién
. del objeto.

con otros objetos



. ternativas

vo inicial.
Propuestas de mejoras.

. Reconstruccién de la necesidad y de la evo-
- Comparacion del resultado con el objeti-
. Comparacién del producto en distintas épo-
* cas (Por ej. el lavado de ropa).

. Valoracién de la necesidad (real o impuesta).
- Comparacién de los resultados del producto
- en el mundo del trabajo (antes y después).

. Anélisis de la incidencia del producto en la
© region.

lucion bistérica del producto

3.4.2. Segundo Ciclo

Construccion:
Proyectos Tecnoldgicos

Deconstruccion:
Analisis de productos tecnologicos

. ./ / .

intervencion Tecnologica.

ideas para un campo de intervencion.
.Planteo de los objetivos del proyecto.
Recoleccion y critica de datos

Obtencién de informacién.

el proyecto.
Clasificacién de datos.

datos.

cion de una

namientos.
Comunicacion de opiniones.

acuerdos y respeto por las conclusiones.

grama para la ejecucion del proyecto.

misma cosa.

mes escritos o verbales, etc.

. tunidades detectadas.
* Verificacion de la alternativa elegida
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Definicién y delimitacién del problema: .
- Identificacion de oportunidades para la -

Discusion con sus pares y seleccion de .

Investigacién sobredatos relacionadoscon -

Presentacion oral , escrita y grafica de -

Formulacién de alternativas de Solu-
cién Critica de las alternativas y elec- -

Formulacién de alternativas sin condicio-

Constrastacion con las otras, arribo a

Expresién oral, escrita y grafica de ideas. .
Definicién de las funciones de cada miem-
bro del grupo y confeccién de un organi- -

Busqueda de diferentes formas de hacerla

Presentacién de propuestas alternativas .
de disefio utilizando dibujos, medios
audiovisuales, modelos, maquetas, infor- -

Establecimiento de relaciones entre el di-
sefio, los intereses y las posibilidades del -
grupo, las demandas sociales y/o las opor- .

Andlisis del sistema

Identificacién del sistema simple del que
forma parte. Identificacién de partes y fun-
ciones en el sistema.

Andlisis morfolégico

Dibujo del objeto indicando sus dimensio-
nes.

Uso de escalas.

Descripcion por escrito de las caracteristi-
cas del objeto.

Andlisis estructural

Despiece de un objeto simple e identifica-
cién delaformade conexion de cadaunade
sus partes.

Andlisis funcional

Descripcion de la utilidad del objeto.
Explicacién de la funcién.

Explicacion de como funciona.
Identificacion del tipo de energia con la que
funciona.

Célculo de su costo.

Descripcion de la contribucion de cadauna
de las partes a la funcién total.

Andlisis Tecnoldgico

Identificacién de la necesidad que el pro-
ducto cubre.

Descripcion de las ventajas o desventajas en
el uso del objeto o sistema.

Identificaciéon de los materiales de los que
esta hecho.

Elaboracion de una justificacién respecto
de la adopcion de los materiales.
Comparacién con otros objetos que pue-
den satisfacer la misma necesidad.
Comparacién con otros objetos similares
(por forma, tamafio, funcién, estructura,



Disefio de la alternativa elegida.
-Seleccién y uso de materiales, maquinas,
.instrumentos y procesos para la ejecucién
‘Estimacion de los plazos y confeccion de
-un cronograma.

-Aceptacidn del rol en el trabajo grupal.
‘Explicacion a terceros del funcionamien-
«to de la alternativa elegida.
‘Establecimientos de contactos con otras
‘personas (poveedores, asesores, beneficia-
.rios del proyecto).

‘Calculo del presupuesto y establecimien-
‘to del sistema administrativo.
-Establecimiento de relaciones y jerarquia
‘entre las variables costo, tiempo y la cali-
«dad.

Seleccién de caminos alternativos
“Calculo del presupuesto y estableci-
-miento del sistema administrativo.
.Establecimiento de relaciones y jerar-
*quia entre las variables costo, tiempo y
«calidad.

‘Seleccién de caminos alternativos.
Evaluacion y propuestas de nuevas
.alternativas

‘Comparacién del resultado obtenido con
«el objetivo inicial planteado.

Propuestas de mejoras.

“Analisis delas consecuencias deseadas y no
«deseadas.

material,etc).

Determinacién de ventajas y desventajas
respecto de estos.

Aproximacién descriptiva a la fabricacion
del objeto.

Explicacién de como influye el uso del
producto en el trabajo, la sociedad, el
ambiente.

Reconstruccion de la necesidad y de la
evolucion bistorica del producto
Comparacion del producto en distintas
épocas.

Valoracion de la necesidad (real o impues-
ta).

Comparacion de los resultados del pro-
ducto en el mundo del trabajo (antes y
después).

Anélisis de laincidencia del producto en la
regién.

Vinculacién con las necesidades y las tec-
nologias disponibles en la época.
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3.5. Caracterizacion de los ejes tematicos

Eje: Las Técnicasy procesos

Técnicas son un conjunto de métodos o procedimientos creados por el hombre paralograr
un proposito.

Los procesos los consideramos a aquellos procedimientos que involucren mas de una
técnica o sea distintas fases de un procedimiento complejo.

Las técnicas y procesos son herramientas fundamentales de la tecnologia para operar y
producir las transformaciones necesarias para la elaboracién de los productos que genera.
Son el esqueleto de la tecnologia.

La comprension y elaboracion de técnicas lleva a un entendimiento de la relacion de estas
con el hombre y su evolucion. Las técnicas y procesos a las que nos referimos involucran
desde las que tratan la transformacion bioldgica de la materia, técnicas de transformacion
basadas en procesos fisico-quimicos , técnicas de mecanizacion, hasta aquellas que tienen
que ver con la organizacién y gestion.

El eje tematico se refiere al estudio de técnicas y procesos y a la explicitacion y reflexion
de las que se van generando en el transcurso del trabajo del area. El estudio de técnicas no
significa un conocimiento de procedimientos aislados. Solamente podremos entender las
técnicassilas situamos en un contexto donde el hombre es el centro; yasea como generador
de las mismas o como receptor directo a través del cambio en sus habitos de trabajo o de
su mundo de relaciones.

Durante el primer ciclo estas técnicas y procesos tendran que ver con el entorno inmediato
del nifio: La casa, la escuela, el barrio, etc.

En el segundo ciclo técnicas y procesos se refieren a aquellas que tienen impacto en lo
cotidiano (alimentos, transporte, comunicacion,etc) que se desarrollan tanto en el entorno
cercano como en la produccion local, regional y nacional.La gestién y organizacién en la
aplicacion de técnicas que da como resultado un proceso tecnologico mas complejo es parte
importante en el tratamiento de este eje.

En el desarrollo de las actividades de Construcciéon y Deconstruccidn se requiere la
profundizacion en el conocimiento de técnicas y procesos de la actividad comunitaria y
la organizacién social. En particular se debe hacer énfasis en lo regional.

Los procesos y técnicas especificos sugeridos en los contenidos(elaboraciéon de madera,
rama metalmecanica, etc.) son suceptibles de ser ampliados a otros que no figuren
explicitamente, pero que tengan importancia en lo local y regional.

Las técnicas y procesos que involucran el manejo de la informacién y comunicacion
enfatizan el uso de la computadora como instrumento de aplicacion técnica.

Eje: Los materiales, mdquinas, berramientas
einstrumentos que el hombre utilizay produce

Pensadas tecnologicamente, maquinas, herramientas e instrumentos no dejan de ser un
producto tecnolédgico que resuelve la necesidad que las motivé. Es impensable considerar
la tecnologia sin maquinas y herramientas. Son éstas las que posibilitaron y posibilitan un
cada vez mas acelerado proceso tecnoldgico. Incluimos dentro de las maquinas y
herramientas también a aquellas que posibilitan el manejo de informacién, disefio, control
de procesos, etc.

En el andlisis tecnoldgico la maquina, herramienta, instrumento o material puede ser vista
como un facilitador en la produccién tecnolodgica o como un producto tecnoldgico,
resultado de procesos y técnicas. Es posible entonces que maquinas, herramientas,
instrumentos y materiales puedan aparecer en distintos ejes tematicos. El punto de vista
que propone la agrupacidn arbitraria de este eje es observar, analizar y usar las maquina
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y herramientas como facilitador de la produccion tecnolégica. Sin embargo no es posible
separar maquinas, herramientas e instrumentos de las técnicas y procesos ya que aquéllas
responden a éstos y muchas veces estan pensados en funcion de las maquinas y herramien-
tas.

Como producto tecnologico materiales, maquinas, herramientas e instrumentos, al igual
que cualquier producto pero con mayor significacion, estan profundamente relacionados
ala cultura de los pueblos y en muchos casos determinaron y determinan el predominio
de uno sobre otros. En el tratamiento propuesto de los contenidos dimensionandolos en
relacion con la ciencia, sociedad, cultura, técnica; los materiales, maquinas herramientas
e instrumentos seran usados y estudiados desde estas perspectivas.

Los materiales son la materia prima de gran importancia en la mayoria de los productos
tecnologicos que el hombre elabora. Desde el punto de vista de la tecnologia no sélo son
importantes los aspectos fisico-quimicos de los materiales sino también sus usos y
aplicaciones

En el primer ciclo se propone la exploracion, y uso de los materiales que los nifios
habitualmente tienen en su entorno inmediato.

En el segundo ciclo partiendo del uso de materiales se trabajara en clasificaciones segin
distintos criterios.

Las hetramientas, maquinas e instrumentos: Definimos a las hetramientas como
elementos que accionados por las manos amplian las posibilidades de operacién.

Las maquinas las consideraramos como una herramienta a la que se le incorpora energia
externa al hombre para que facilite la operacién.

Los instrumentos son dispositivos de medicién y comparacion imprescindibles para las
construcciones artefactuales.

En el primer ciclo se propone el uso y conocimiento de herramientas y maquinas
relacionadas a la cotidaneidad de los nifios.

En el segundo ciclo se propone el uso de herramientas manuales y maquinas simples
(preferentemente de uso manual) para efectuar el analisis técnico, social, cientifico y
cultural de estas y otras de mayor complejidad pero de funcién similar.

El uso de Procesadores y Computadoras en este ciclo como maquinas intervinientes en
técnicas y procesos pondra de manifiesto la importancia de su uso instrumental dentro
del area.

Los instrumentos de medicion y comparacion usados en segundo ciclo estaran orientados
a obtener resultados con mejor precision.

Eje: El hombre social en relacion a la tecnologia y sus productos

Los productos que la tecnologia genera deben conocerse en el contexto sociocultural
adecuado, partiendo del hombre como integrante de una sociedad y volviendo a él como
usuario de ese producto.

La generacion de productos tecnoldgicos impuso e impone cambios en los habitos del
hombre y en sus relaciones, de la misma manera que la bisqueda de cambios de habitos
y relaciones did y da lugar a la generacion de productos.

Este eje relaciona los distintos resultados y procesos tecnologicos con la funcidn téenica,
social y cultural de los mismos. Valoriza los procesos historicos relacionado con los
productos. Contempla el analisis critico de los productos de la tecnologia y su impacto en
la realidad. Pretende analizar y valorar las técnicas desde la perspectiva del cambio de los
habitos del hombre y su evolucion.

En el primer ciclo se relaciona los productos del entorno inmediato del nifio.

En el segundo ciclo la valoracion critica de productos y procesos tecnoldgicos se extiende
al ambito local, regional y nacional. Se dara especial importancia a la repercusién del
desarrollo tecnolégico en el ambito local.
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3.6. Propositos para primer ciclo

La ensefianza de Tecnologia en el primer ciclo de la E.G.B. tendra como propdsito
contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las siguientes capacidades:

» Realizar proyectos tecnolégicos sencillos o actividades constructivas que permitan la
apropiacion del proceso tecnoldgico.

m Revalorizar el sentido del trabajo humano como transformador del medio ambiente
para satisfacer las necesidades individuales y sociales.

m Reconocer y valorar el componente técnico en actividades productivas cotidianas o
locales (la casa, el barrio, la escuela,etc.), identificando los materiales y las herramientas

utilizadas.

m Ser capaz de explorar, reconocer, y analizar productos tecnolégicos de su entorno
inmediato.

» Reconocer y valorar las acciones técnicas y sus efectos sobre las distintas formas de
trabajo humano, el medio ambiente y la vida cotidiana.

» Reconocer diferencias o similitudes en actividades productivas que utilizan técnicas
diferentes o producen resultados o efectos diferentes.

m Reconocer necesidades, identificar problemas, y realizar actividades constructivas o
proyectos tecnolégicos sencillos.

m Aplicar principiosde racionalidad técnica en actividades sencillas de transformacion del
medio ambiente.

m Ser capaz de evaluar criticamente su produccion individual y lade su grupo en el campo
tecnoldgico, y de proponer cambios y mejoras.

» Recuperar y ampliar su vocabulario tecnolégico.

m Ser capaz de representar sus ideas y percepciones en forma grafica,verbal y escrita,
como primeros pasos para la comunicacidén de informacion técnica.

m Valorizar la invencion, la creatividad, el juego, el trabajo manual, y el trabajo grupal
organizado como formas de concebir y realizar proyectos y actividades cotidianas.
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3.7. Cuadros de contenidos de primer ciclo

EJE

CONTENIDOS

los procesos

-

ecnicas 'y

Las t

Técnicas y Procesos simples utilizados en el hogar y su entorno

De lavado, de cocina, de transporte de agua, de construccion (tipos, formas
etc), de administracion, de iluminacién, de transporte, en los juegos y
juguetes, de comunicacion, de riego, de cuidado de la salud, de confeccién
de indumentaria, de calefaccidn, etc, etc.

De elaboracion de masas. De fermentacion.

Técnicas y Procesos simples Regionales: (a completar por el usuario segin
la regién).

Circuitos Simples: Estructura y funciéon de sus partes

de carrera,ronda, pasamanos. Circuitos de agua, eléctricos, gas,etc. Circuito
economico en el hogar.

Técnicas de armado de distinto tipo de circuitos. Comparacion de la funcién
de los componentes de los diferentes tipos de circuitos.

Organizacion y Gestion

Organizacién del trabajo en el aula.

Organizacion de la escuela.

Gestidn, organizacidn y roles en los juegos.

Gestion individual y grupal durante los procesos de construccién y
deconstruccién.

Técnicas y Procesos en informaciéon y comunicacion

Almacenamiento de la informacion : Ficheros, libros, cuadernos, cintas y
discos magnéticos, etc.

Acceso a informacion : bibliotecas, catdlogos, indices, diccionario.
Medios de Comunicacién en el entorno: Revistas, diarios, television, radio,
correo, etc.

Busqueda y seleccion de informacion relevante para fines preestablecidos.
Comunicacion de la informacién utilizando distintos medios (verbal,
visual, grafico, etc).

Identificacion de distintos tipos de energia usadas en técnicas y
procesos

Energia manual, animal, eléctrica, hidraulica, etc.

Energia mayormente usada en la region.

141



&

CONTENIDOS

tas e Instrumentos

Herramien

que el hombre utiliza y produce

quinas,

-

ales, Ma

11

Los Mate.
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Materiales: Usos, Clasificaciones, Comparaciones

Seleccion y uso de materiales usados en la construccién y deconstruccion.
Materiales de uso doméstico (papel, carton, masa).

Materiales usados en juegos (plastilina, arena, plasticos, etc).

Materiales comunes usados en la construccién de la casa , la escuela, etc.
(segtin la region).

Herramientas: Uso, cuidado y funcién

De uso doméstico: cuchillo, cuchara, tenedor, destapador,etc.

De uso comun en el hogar: Pinza, tijera, destornillador, martillo,
Seleccion y uso de las herramientas usadas en las actividades constructivas y
deconstructivas.

De uso muy comun en la region.

Maquinas

Reconocimiento de maquinas en el hogar, la escuela, su entorno: Cocina,
procesadora, lustraaspiradora, maquinas viales, lavarropas, computadora,
de uso en la regién,etc.

Funcién y uso de maquinas simples usadas en el hogar y entorno.
Funcién y uso de maquinas usadas en el proceso de construccion y
deconstruccién.

Instrumentos de medicion

Necesidad de la medicién . Comparaciones. Uso de elementos de medicion
y comparacion simples. (Pesos, niveles, volimenes,etc.).

Presentacién de instrumentos de medicion simples:Centimetro Balanza
romana, plomada, nivel,etc.).
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EJE

CONTENIDOS

o ~

EI hombre social en relacion a Ia

tecnologia y sus productos

Productos tecnolégi-
cos relacionados con
el medio que el nifio
se desenvuelve: Usoy
funcién social.

Valoracién delos pro-
ductos: ¢Necesidad
real o impuesta?.

La evolucion de las
técnicas y los produc-
tos.

Tecnologia y medio
ambiente.

Juguetes y juegos.

Iluminacién (eléctrica, a combustibles liquidos,
gaseosos o solidos, velas, etc).

Energia de uso regional (Por ej. edlica, hidradlica,
etc).

Energia eléctrica. Gas.

Sistemas de salud en el hogar(Precauciones, uso de
medicinas, sistemas de vacunacién, etc).
Alimentos y Produccion alimenticia (casera , local,
etc).

Sistema de comunicacién usados en la familia y el
hogar (Mensajeros, cartas, radio, teléfono,
revistas,etc).

La vestimenta.

Los electrodomésticos.

Las técnicas y el cambio en los habitos, acciones ,
organizacion social y las condiciones de trabajo(Por
ej. Panaderia de antafio y actual, el lavado de ropa,
etc).

Elimpacto de productos tecnoldgicos en la historia
(el fuego, la rueda, la agricultura, etc).

Valoracién critica de efectos ambientales de la pro-
duccidn tecnoldgica (la basura, la contaminacién de

los rios, etc.).

143



3.8. Lineamientos de Acreditacion para el primer ciclo
Alosalumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos del area, de modo que al finalizar el primer ciclo

puedan resolver situaciones que implican:

» Reconocer necesidades y problemas, y realizar individual y grupalmente proyectos o
actividades sencillas para solucionarlos.

» Evaluar criticamente su produccion técnica individual y grupal, y ser capaz de
proponer mejoras o modificaciones.

» Analizar objetos tecnoldgicos sencillos de uso cotidiano o de su entorno inmediato.

m Identificar, distinguir y seleccionar recursos (materiales, herramientas, etc.).

m Utilizar materiales y operar con maquinas, herramientas, e instrumentos simples.

» Reconocer y valorar criticamente los efectos de algunos procesos tecnologicos sobre su
entorno social y ambiental.

m Representar sus ideas y percepciones técnicas en forma verbal, grafica y escrita.

= Incorporar nuevas nociones a su vocabulario tecnolégico.

3.9. Propositos para el Segundo Ciclo

La ensefianza de Tecnologia en el segundo ciclo de la E.G.B. tendrd como propdsito
contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las siguientes capacidades:

m Realizar proyectos tecnoldgicos o actividades constructivas que permitan la apropia-
cién del proceso tecnologico (conceptos, procedimientos, y actitudes propias de la
tecnologia).

m Realizar proyectos tecnoldgicos que resuelvan situaciones concretas de su entorno (La
escuela, la casa, el barrio) reconociendo aspectos de gestién y de produccion artefactual.

m Revalorizar el sentido del trabajo humano como transformador del medio ambiente
para satisfacer las necesidades individuales y sociales.

m Reconocer y valorar el componente técnico en actividades productivas cotidianas o
locales (la casa, el barrio, la escuela,etc.), identificando los materiales, las herramientas,
maquinas e instrumentos utilizados.

m Ser capaz de explorar, reconocer, y analizar productos tecnologicos que impactan en
lo cotidiano, en la actividad social y en la organizacién comunitaria.

m Reconocer y valorar las acciones técnicas y sus efectos sobre las distintas formas de
trabajo humano, el medio ambiente y la vida cotidiana.

m Reconocer la influencia de la técnica como modificadora de las dinamicas sociales y las
demandas sociales como impulsoras de hechos técnicos.

m Reconocer diferencias o similitudes en actividades productivas que utilizan técnicas
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diferentes o producen resultados o efectos diferentes.

m Aplicar principios de racionalidad técnica en actividades de transformacion del medio
ambiente.

» Sercapazde evaluar criticamente su produccion individual y lade su grupo en el campo
tecnoldgico, y de proponer cambios y mejoras.

= Ampliar su vocabulario tecnoldgico.

= Integrar conocimientos de otras areas y contenidos transversales en la resolucion de
problemas técnicos y en el analisis de productos.

m Ser capazde representar sus ideas y percepciones en forma grafica ,verbal y escrita para
comunicar ideas técnicas, tanto de disefio, como de funcionalidad de los productos.

m Valorizar la invencidn, la creatividad, el juego, el trabajo manual, y el trabajo grupal
organizado como formas de concebir y realizar proyectos y actividades cotidianas.

m Favorecer el trabajo grupal y sus aspectos gestionales.

= Favorecer el desarrollo de una capacidad técnica auténoma y creativa con relacién a la
vida cotidiana.
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3.10. Cuadros de contenidos de segundo ciclo
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Técnicas y procesos usadas en el entorno, lo local y lo regional
Procesos y técnicas agropecuarias (Cultivo de plantas y cria de animales).
Procesos y técnicas en la elaboracién de madera y en la carpinteria.
Procesos y técnicas carpinteria metalica.

Procesos y técnicas simples en la rama metalmecanica (Produccién de
materiales, maquinados, obtencién de piezas).

Procesos y técnicas en la produccion textil.

Procesosy técnicas en la construccion (estructuras resistentes, cerramientos,
arreglos de instalacion eléctrica, sanitaria, etc.).

Circuitos eléctricos y electrénicos simples: Técnicas y componentes.
Procesos y técnicas de produccion artesanal; local y regional - Hipétesis de
mejoras.

Biotecnologia : Produccién casera e industrial (Por ej. lacteos, vinos masas,
etc) - Visitas a centros de produccion.

El proceso de produccidn, transporte y distribucién de los productos
tecnoldgicos.

Control de dispositivos.

Organizacion y gestion

Organizacion del trabajo grupal.

Gestién individual y grupal durante el proceso de construccion.
Organizacion y gestion en la produccion y distribucién de bienes y servicios
publicos (electricidad, gas, agua, salud, asistencia social, etc.)

Técnicas y procesos en informaciéon y comunicacion

Procesamiento de la informacion; Textos y datos; funcién y uso.
Operacion de una computadora.

Usode procesadores de texto, base de datos, planillas de calculo, graficadores.
Tecnologia de la informacién para almacenar y recuperar informacién.
Generacion mediante computadoras de palabras, frases, sonidos, imagenes
o simbolos para comunicar significados.

Presentacion de la informacién en diferentes formas utilizando lenguas
verbales o no verbales.

Formas de comunicacién a distancia: Teléfono, Telégrafo, Fax, Internet.
Disefio de procesos propios de trabajo.

Técnicas para el disefio : Dibujo a mano alzada, normas elementales de
dibujo técnico.

Identificacion de distintos tipos de energia usadas en técnicas y
procesos
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CONTENIDOS
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Instrumentos que el hombre utiliza y produce
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Materiales: Usos, Clasificaciones, Comparaciones

Clasificacién de los materiales utilizados segin distintos criterios (el origen,
las solicitaciones, las ramas de la tecnologia, etc.).

Materiales de construccién en general (Ladrillos o bloques, cemento, cal,
arena, yeso, madera, etc.).

Materiales de uso mayoritario en la construccion local.(Por ej. Madera:
Clasificacién de distintos tipos).

Materiales de uso en la produccién local y regional.

Maquinas y herramientas: Uso cuidado y funcion

Maquinas simples y sistemas mecanicos ( ej,. biela-manivela, palanca,
tornillo, sin fin, engranajes, creacion de mecanismos especificos usando
mecanos.).

Sistemas mecanicos como interaccion de maquinas simples

Herramientas Maquinas simples de la tecnologia agropecuaria (cultivo de
plantas y cria de animales).

Herramientas y Maquinas usados en jardineria.

Herramientas y maquinas de la carpinteria en madera (serruchos,
escofinas,cepillos, sierra sin-fin, cepilladora, etc.

Herramientas y maquinas de la carpinteria metalica (lima, sierra, cortadora,
soldadora).

Herramientas y maquinas de la rama metalmecanica (tornos, fresadoras,
taladros, etc).

Herramientas y maquinas de la biotecnologia.

Herramientas y maquinas de los procesos textiles (maquinas de coser, tejer,
hilar estampado de telas, etc.).

Herramientas de amplio uso en la regién.

Electromecanica y electronica: Dispositivos.

Dispositivos de circuitos de transporte hidradlico y gaseoso.

Instrumentos: Descripciéon y uso

Instrumentos de precision: calibre, micrometro, balanza de distintos tipos.
Instrumentos para mediciones eléctrica y electrénicas.

Instrumentos de medicioén para la construccién.

Instrumentos de mediciéon no convencionales (de uso por tradicion, cos-
tumbre, regidn, etc).
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CONTENIDOS
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El hombre social en relacion a la tecnologia y sus productos

Los productos tecnoldgicos en la relacién con la actividad comunitaria
y la organizacion social de la region y el pais.:

Los bienesy servicios de interés publico, la generacion de empleo, el control
de la contaminacién.

Las ramas de la tecnologia como respuesta a las necesidades sociales y
comunitarias.

Identificacién y analisis de los productos tecnolégicos que se desarrollan en
la regién y su relacién con la actividad comunitaria, la economia y la
organizacion social.

Las ramas de la tecnologia como respuesta a las necesidades sociales y
comunitarias.

Influencia de la tecnologia en el empleo y las habilidades requeridas para el
trabajo.

Elaboracion de hipotesis respecto de la vida social y comunitaria sin
tecnologia y la posible influencia del desarrollo de nuevos productos
tecnologicos.

Uso, mal uso y abuso de la tecnologia en la regién y el pais.

Analisis de los niveles de dependencia de la tecnologia en relacion con el tipo
de necesidades a las que responde.

Recursos naturales renovables y no renovables en la region y el pais.
Identificacion de recursos naturales que utiliza la tecnologia para su desarro-
llo.

Elimpacto de la tecnologia en el ambiente y en las relaciones entre personas.
Investigacion sobre el impacto de la tecnologia en el ambiente de la region
en donde habita.

Investigacién sobre el impacto de la tecnologia (aspectos positivos y
negativos) en la comunidad en que habita (confort, salud, trabajo, transpor-
te).

La tecnologia en la historia y la historia de la tecnologia.

Ejemplificacién de la influencia de la tecnologia en diferentes periodos
historicos (la navegacién, la conquista espafiola, las gueras, el ferrocarril, el
motor de combustion interna, etc.).

Uso de productos tecnoldgicos en el hogar (bienes de consumo: televisor,
cocina, heladera, lavarropa, etc.): Su influencia en las tareas hogarefias, en las
relaciones entre los miembros de la familia, etc.

Los materiales, Herramientas, maquinas e instrumentos y su impacto social
segun su evolucion historica.
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3.11. Lineamientos de Acreditacion para el segundo ciclo

Alosalumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos del area, de modo que al finalizar el segundo ciclo
puedan resolver situaciones que implican:

» Reconocer los distintos pasos de un proyecto tecnologico y utilizar los procedimientos
propios de cada uno de ellos.

Participar en la autogestion de proyectos tecnologicos.

Elaborar cronogramas de tiempos de ejecucion simples.

Analizar la viabilidad de un proyecto.

Autogestionarse busquedas de informacion.

Evaluar criticamente su produccion y ser capaz de proponer mejoras o modificaciones.

m Analizar criticamente la funcidn social e impacto del proyecto tecnoldgico que
desarrolla.

m Utilizar los distintos tipos de analisis de productos en el proceso de deconstruccion.

m Cuestionarse sobre técnicas y procesos de su entorno y aproximarse a una valoracién
-
critica.

m Ser capaz de aplicar en los proyectos tecnologicos distintas técnicas y procesos.
7. ./ ’ . . . ’ . .
m Valorar criticamente la funcidn técnicay social de materiales, maquinasy herramientas.

m Ser capaz de reconocer diferencias y similitudes de distinto tipo entre distintas
maquinas y heramientas.

m Operar maquinas, herramientas e instrumentos simples.

m Medir con creciente precision.

m Clasificar materiales segin distintas pautas y seleccionarlos segtin el uso que le dara.
m Utilizar nociones de disefio para expresar ideas en forma verbal, grafica y escrita.

. , . : , .
m Reconocer y valorar funciones técnico-sociales de los productos tecnolégicos de su
entorno.

m Elaborar hipdtesis sobre el efecto social y ambiental de los productos tecnologicos que
estan a su alcance.

m Incorporar nuevas nociones a su vocabulario técnico.
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CIENCIAS NATURALES
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FUNDAMENTACION

La Ciencia surge de impulsos y necesidades humanas que llevan a buscar respuestas
racionales a muchas preguntas. El largo itinerario de la humanidad, desde los tiempos
primitivos hasta el tiempo actual, se ha visto sacudido con frecuencia por multiples y
diversos sucesos que contribuyeron a nutrir con mas contenidos y con nuevas motivacio-
nes el proceso social, y ala vez, progresivamente a acelerar el ritmo de los acontecimientos
histéricos. En esta secuencia de realidades y de hechos (que han modificado profundamen-
te las estructuras econdmicas, politicas y culturales y las escalas de valores vigentes) la
construccion cientifica -la Ciencia-, que representa tan significativamente la naturaleza
inteligente del hombre, aparece en un plano preponderante, con una funcién protagénica
y decisiva.

Se parte de una concepcién de Ciencia como un cuerpo dinamico de conocimientos
acumulados y sistematizados en continua evolucidn, que se expresa a través de etapas de
estabilidad y otras de reestructuracién y/o cambio, producto de estrategias y procedi-
mientos creativos, logicos y experimentales.

Las ciencias constituyen, pues, una combinacién de procesos y productos vinculados entre
si y dependientes unos de otros, que se yerguen hoy como uno de los pilares mas
importantes de la sociedad moderna. Esta acepcion amplia de ciencia, entendida como
construccién social y reflejo de la cosmovision sociohistérica de contexto, contempla no
solamente lo que ya sabemos sino el conjunto de métodos y procedimientos para averiguar
lo que todavia no sabemos. Mirar el mundo desde las Ciencias Naturales, implica un
recorte de la realidad desde las disciplinas que la integran, es decir modos especificos de
pensar, hablar y actuar.

Por otra parte se hace necesario incorporar el concepto de Ambiente como categoria de
analisis. Como sefiala el documento de la UNESCO, (1979): “El concepto de medio
ambiente ha evolucionado con el tiempo; limitado en un principio a sus aspectos
filosoficos y biologicos, comprende ahora también el medio social, tecnoldgico y
economico creado por el hombre”.

Para introducir el Ambiente como categoria de analisis, entendido como el resultado de
la interaccién de los sistemas naturales y sociales, es necesario superar la concepcidon
dualista tradicional al analizar la relacién sociedad-naturaleza. La sociedad humana esta
condicionada de un modo significativo, aunque no siempre decisivo, por la naturaleza,
a través de la produccién. Para su comprension, debemos integrar los aportes de las
Ciencias Naturales y Sociales en una perspectiva que tenga en cuenta las interrelaciones
entre naturaleza y sociedad, incluyendo lacomprension de los fendmenos naturales fisicos,
quimicos y bioldgicos y el conocimiento de los recursos naturales del entorno, pero en
sociedades concretas, porque los diferentes contextos sociales y su particular uso de la
tecnologia, determinan un comportamiento distinto con relacién a la naturaleza.

A raiz del intenso impacto que la ciencia y la tecnologia han producido en las sociedades
p q y g p
desarrolladas, se generaron logros importantes que contribuyeron aaumentar el bienestar,
progresar en la lucha contra la enfermedades, mejorar las comunicaciones, optimizar los
procesos industriales y tantos otros. Pero tampoco puede ignorarse que los problemas mas
graves que lasociedad debe resolver en laactualidad, tienen un caracter altamente cientifico
y estan de algin modo vinculados a los grandes avances mencionados; por ejemplo: el
deterioro progresivo del medio ambiente, la crisis energética mundial, los limites éticos
prog 8
de la ciencia en la manipulacidn genética, los cambios a que nos enfrentan la globalizacién
p g q 2

y la nueva “sociedad de la informacion”, etc.
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Como consecuencia de esta problematica se ha instalado, por lo menos en parte de la
sociedad, una profunda revision y analisis critico del desarrollo cientifico y la forma de
transmitir el conocimiento alcanzado. La escuela no puede ni debe estar al margen de este
debate. En este sentido hacemos nuestras las palabras de Montse Benlloch (1984):

“Es justamente por ello, frente al peligro de la pseudociencia y frente al enorme peligro
del conocimiento cientifico aplicado a la tarea de la destruccién, que pensamos que es mas
indispensable que nunca instalar las ciencias, con jerarquia fundamental, en todo el proceso
educativoy, especialmente, en la ensefianza basica. Entendemos que la potenciacion de las
ciencias en la escuela no es un lujo sino una necesidad. Y lo hacemos pensando en una
ensefianza de las ciencias que intente dar a la mayoria de los nifios (quienes no seran,
mayoritariamente, ni cientificos ni ténicos) una amplia comprension de los principales
fenémenos del mundo natural. Pero, ademas, y fundamentalmente, pensamos en una
propuesta educativa que ayude a crear en los nifios un cierto “espiritu de la ciencia”. Un
espiritu que les permita acceder a los procesos intelectuales, sociales y afectivos con el
suficiente grado de racionalidad para que esos actos (los que integran su vida cotidiana) sean
plenos, respetuosos...”

Respondamos con mayor amplitud a la pregunta: ¢Cual es el papel de la ensefianza de las
Ciencias Naturales en la escuela?. El nifio ingresa a la escuela con un amplio bagaje de
experiencias, de interacciones con lo tecnoldgico y con el medio natural. Llegan con sus
observaciones, sus preguntas, y con las respuestas que han podido elaborar, muchas veces
alejadas de la “verdad cientifica” (que siempre es provisoria). La escuela debe ayudarlos a
formular mejor sus preguntas, sus estrategias de exploracién y busqueda de respuestas. Las
diferentes reas del conocimiento aportan su riqueza a esta formacién integral, y el trabajo
en Ciencias Naturales lo hace con su modo particular de basqueda de respuestas
(experimental, sistematica, racional), ya que la ciencia no se apoya en una simple lista de
hechos sino en una forma de pensamiento critico y en la capacidad para la resolucién de
problemas.

La ensefianza de las Ciencias Naturales en la E.G.B. se propone entonces:

Mediante las Ciencias Naturales, los alumnos accederdn a un conocimiento actualizado de
la estructura y dindmica del universo, desarrollando un entendimiento de la naturaleza,
de los métodos de la ciencia, asi como de las relaciones complejas entre ciencia y sociedad.

Al mismo tiempo la ciencia escolar ayuda a desarrollar las habilidades intelectuales y los
procesos creativos que le permitiran al nifio adecuarse a su ambiente, tratando de que llegue
a conocer sus capacidades y comprender que puede responder a sus interrogantes y
resolver muchos de sus problemas con el esfuerzo personal. Aunque los alumnos no
descubran nuevos hechos para la humanidad, es importante que sepan hallar informacion
nueva para si mismos, cosa que deben hacer diariamente para insertarse en el mundo actual
y del futuro. La escuela cumplira su funcion, cuando proporcione oportunidades para la
basqueda de respuestas, que ayuden a los estudiantes a adaptarse critica y reflexivamente
a los vertiginosos cambios que se producen en nuestra sociedad.

Ademas, dado que la Educacion General Basica puede ser la inica instruccidn sistematica
que reciban algunos alumnos, es necesario que vayan cimentando un criterio ciudadano
que les permita actuar en su medio, y que al finalizar este ciclo cuenten con los recursos
para aumentar por su propia cuenta los conocimientos que necesiten. Para ello deben
comprender la tarea cientifica y tecnologica a fin de juzgar inteligentemente las soluciones
de aquellos problemas cientificos que tengan un decidido impacto social.

Asumiendo que los conocimientos cientificos que nos ocupan deberan ser abordados por
nifios y jovenes, cuyas edades oscilan entre los 6 y 14 afios, de los cuales no todos seran
cientificos o técnicos, se propone un aprendizaje que les permita elaborar estrategias para
investigar, explicar y resolver problemas de la realidad, que los capacite para un abordaje
cientifico de la vida cotidiana. En otras palabras...una Ciencia para todos.
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ENCUADRE DIDACTICO

2.1. Propositos Generales

La ensefianza de las Ciencias Naturales en la E.G.B., tendra como proposito, contribuir
a desarrollar en los alumnos y alumnas las siguientes capacidades:

» Comprender y utilizar los conceptos basicos de la ciencia y su método, para elaborar
una interpretacion sistematica de los fendmenos naturales, logrando una alfabetizacion
cientifica, que le permita actuar critica, activa y creativamente en la sociedad.

» Comprender a la ciencia como un proceso de construccion, ligado a las caracteristicas
y necesidades de lasociedad en cada momento histérico y sometido a evaluacion y revision
continua, para que los alumnos perciban que las afirmaciones cientificas pueden ser
refutadas por nuevos hechos o evidencias.

m  Adquirir estrategias y procedimientos para la exploracion y representacion de la
realidad, coherentes con los procedimientos de la ciencia, permitiendo ademas interpre-
tarla, predecirla y resolver problemas de la vida cotidiana.

» Conocer distintas formas de expresion (numérica, grafica, algebraica), para organizar
y comunicar la informacion obtenida en forma experimental e interpretar los mensajes
cientificos.

» Utilizar en las actividades cotidianas los valores y actitudes propios del pensamiento
cientifico, reconociendo los aportes de la ciencia para la mejora de las condiciones de vida
de los hombres y adoptando una actitud critica ante los grandes problemas que hoy
plantean las relaciones entre ciencia y sociedad.

»  Disfrutar del medio natural, desarrollando actitudes de respeto por la vida y
responsabilidad social en el uso de los recursos naturales.

» Utilizar sus conocimientos sobre el funcionamiento de su cuerpo, sus posibilidades y
cambios, para generar actitudes de cuidado de la salud y prevenir enfermedades,
propiciando un clima individual y social sano y saludable.

» Identificar las relaciones entre salud y medioambiente.

2.2. Contenidos

Compartimos la definicién amplia de contenidos planteada en la fundamentacion general,
que incluye con la misma jerarquia los conceptos, procedimientos y actitudes. Conside-
ramos que carece de sentido la discusion acerca de priorizar un tipo de contenido en
desmedro de otros. Pero creemos que es importante, caracterizarlos, desde la perspectiva
especifica de la ensefianza de las Ciencias Naturales.
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Contenidos conceptuales

La definicién de contenidos conceptuales es amplia e incluye por ejemplo definiciones,
conceptos, teorias, leyes, principios: el producto sistematizado del conocimiento cienti-
fico.

Al finalizar la E.G.B los alumnos deberan poseer un conocimiento actualizado de la
estructura'y dinamica del universo, desarrollando un entendimiento de la naturaleza y los
métodos de la ciencia asi como las interrelaciones complejas entre ciencia y sociedad. Pero
debemos tener presente que estos contenidos conceptuales estaran formulados teniendo
en cuenta las caracteristicas del proceso de ensefianza aprendizaje en los distintos grupos
de edad. “No existe un isomorfismo completo entre la ciencia de la comunidad cientifica
y la ciencia que se aprende y se ensefia en la escuela. Existen diferencias, y es razonable que
sea asi, dado que la estructura logica de una disciplina -la estructuracion realizada por los
expertos- y la estructuracién sicologica de ella -la forma como se organizan sus conceptos
en la mente de nifios y nifias- no siempre coinciden.” (Pozo, 1987)

Otro aspecto a considerar es que algunos de los contenidos planteados para Ciencias
Naturales podrian ser abordados desde enfoques interdisciplinarios o transversales ya que
por su complejidad y riqueza, la exceden, por ejemplo, las tematicas de salud, ambiente,
consumo, etc.

Contenidos procedimentales

Las Ciencias Naturales son un ambito privilegiado para la ensefianza de contenidos
procedimentales, por la posibilidad de realizar investigaciones dentro de la ciencia escolar.

Gutiérrez Vazquez (1982) en su “Reflexion sobre la ensefianza de las ciencias naturales en
la escuela primaria” destaca el papel irremplazable que juegan los procedimientos de:
observacion, manipulacion y experimentacién con objetos concretos en el desarrollo
cognitivo del nifio.

Aludimos a la palabra procedimientos en un sentido amplio incluyendo: estrategias de
observacién (comparacion y clasificacion) y exploracion sistematica, destrezas
instrumentales, medicion, técnicas, metodologias de elaboracion de hipétesis, experimen-
tacion, interpretacion de datos, comunicacion de resultados, etc., que tienen la particu-
laridad de ser un conjunto de acciones ordenadas y orientadas hacia la consecucion de una
meta.

No se alude a la ensefianza del método cientifico, que muchas veces es ensefiado como el
Gnico método de la ciencia y consistente en un conjunto de pasos fijos, definidos y
secuenciados. Se propone la ensefianza de un conjunto de procedimientos que aproximen
alos nifios a formas de trabajar mas sistematicas y rigurosas, mas cercanas y coherentes con
el modo de produccién del conocimiento cientifico. (Fumagalli, 1993)

En los primeros intentos de investigaciones, predominan metodologias espontaneas en los
alumnos: observan superficialmente, buscan la confirmacion de sus ideas sin estar abiertos
hacia posibles contradicciones o contraevidencias, parcializan la evidencia disponible y
rara vez chequean o repiten sus observaciones o hacen mediciones.

Dar cabida en el aula al trabajo sistematico de los procedimientos permitira modificar la
tendencia de los nifios de generalizar acriticamente, a partir de observaciones cualitativas.

Por tltimo, no podemos dejar de mencionar que no todos los contenidos necesitan basarse
en actividades experimentales. Existen otras alternativas validas, como las salidas de
campo, visitas, campamentos, ferias de ciencias, entrevistas, etc. No debemos desconocer
tampoco
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el impacto de distintos lenguajes y medios de comunicacién utilizados por los alumnos en
forma asistemdtica, como importantes vias de acceso al conocimiento, por eso sugerimos
incluir también las actividades interactivas con la computadora, la elaboracion de
publicaciones graficas, videos, programas radiales, etc., en la medida de las posibilidades.

Contenidos actitudinales

La inclusion de contenidos actitudinales: valores, normas, principios éticos, responde a la
necesidad de explicitar aquellos valores que a menudo se han ensefiado en la escuela y que
se traslucen en los enfoques adoptados para la ensefianza de cualquier contenido concep-
tual.

“Desde la perspectiva de la educacién cientifica, junto a la adquisicion de conceptos, uso
y dominio de procedimientos, debe estimularse el desarrollo de actitudes de curiosidad e
interés por todo lo relativo al medio y a su conservacién, y también de cuidado del propio
cuerpo, de flexibilidad intelectual y de una disposicién de rigor metddico y critico, de
gusto por el conocimiento y la verdad, de aprecio del trabajo investigador en equipo, de
exigencia de razones y argumentaciones en la discusién de las ideas y en la adopcion de
posturas propias de rigor, para distinguir los hechos comprobados de las meras opinio-
nes.” (Documento: Ciencias de la naturaleza, secundaria obligatoria, Ministerio de
Educacion y Ciencia).

No hay dudas que actitudes como participar, dudar, criticar, cuestionar y crear son
compartidas por los cientificos tanto como por los nifios. Estas actitudes estan estrecha-
mente relacionadas con el modo en que se construye el conocimiento en ciencias.

Si bien existe socialmente un ideario de las actitudes cientificas deseables, es importante
desmitificar la vision tradicional del cientifico, acercando su trabajo a una perspectiva
cotidiana y entendiéndolo como otra forma, con sus caracteristicas particulares, de
construccion social. Por lo tanto, sometida también a los avatares de los valores en pugna
en cualquier sociedad.

2.3. Consideraciones metodologicas

Sin desconocer la existencia de diversas posturas acerca de la ensefianza de las ciencias
desarrolladas a través del tiempo, intentamos profundizar un planteamiento didactico
actualizado que responda no sélo a los conocimientos disponibles hoy sobre como
aprenden los alumnos y qué tipos de intervencion docente favorece este aprendizaje, sino
también, al modelo de ciencia vigente.

Adherimos a un modelo de ciencia como actividad constructiva, en permanente revision,
incorporando el producto y proceso de la misma en un momento histérico. A esta
concepcion de ciencia, le corresponde un planteamiento didactico que realce el papel activo
y de construccién cognitiva en su aprendizaje.

Elenfoque constructivistade laensefianzay el aprendizaje, considera, por unlado, al sujeto
que aprende como parte activa en el proceso de aprendizaje e implicado en aportar sus
conocimientos previos para construir significados en situaciones nuevas. Construir
significados es generar relaciones entre el conocimiento ya existente y los nuevos
fenémenos y/o informacion. Por otro lado, considera al sujeto que ensefia como parte
indispensable en dicho proceso de construccién de conocimientos, que con su interven-
ci6n posibilita el aprendizaje. (Driver, 1988)
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Sobre las ideas previas de los alumnos en distintos temas de Ciencias Naturales, se sugiere
a los docentes consultar la numerosa bibliografia producto de la investigacién didactica
realizada con alumnos de distintas edades y contextos sociales. Estas publicaciones
incluyen la mayoria de los temas propuestos en este curriculum.

Es importante sefialar también, la relacion existente entre experiencia, lenguaje y conoci-
miento. Desde los nifios pequefios hasta los adultos especializados, estos tres aspectos
coexisten en el desarrollo cognitivo. Vygotsky atribuye al lenguaje un papel fundamental
en el desarrollo intelectual. Segtin afirma “el lenguaje es un mediador y la estructura de los
signos que contiene, modifica cualitativamente el desarrollo mental”. Desde el punto de
vista de la educacion cientifica es necesario promover “modos de observar” la realidad y
“modos de relacionarse” con la realidad, es decir, modos de pensar, hablar y hacer, pero
basicamente la capacidad de operar con los tres simultineamente. Cobra importancia
entonces resignificar el valor de las palabras:

- como invitacion para formar conceptos (Bruner)

- porque se les atribuye capacidad formativa en las estructuras de pensamiento

- como poderosos instrumentos para organizar y comunicar la informacién que proviene
del medio natural y social

- pero también como via de acceso a las complejas redes de significados que les otorgan los
nifios (suposiciones, creencias, preconceptos, etc.)

Hasta hace poco tiempo, existiala tendenciaa pensar que los nifios no traian conocimientos
“cientificos” a la escuela, y que si los tenian era facil sustituirlos por otros mas adecuados:
los escolares. Actualmente hay suficientes aportes para revalorizar las ideas, suposiciones,
teorias que los nifios elaboran a partir de su experiencia cotidiana. Si bien estas ideas no se
corresponden estrictamente con las ideas de los cientificos, siempre ponen en evidencia un
esfuerzo enorme por construir redes que mantengan juntos hechos diversos atin aquellos
que aparecen desconectados entre si, por lo tanto, son muy resistentes a los cambios.
Siendo coherentes con lo enunciado deberiamos adoptar una postura diferente de como
ensefiar y aprender la ciencia. El desafio para nosotros es insertarnos constructivamente
en esa organizacion de conocimientos para explorar, desarrollar y modificar las ideas de
los nifios, en lugar de intentar desplazarlas o reemplazarlas. De esta forma las actividades
planificadas para producir la evolucion conceptual en los alumnos, basadas en la compren-
sion de sus ideas previas responde a un modelo de investigacion cientifica que partiendo
de la matriz tedrica existente, lleva al desarrollo de nuevas teorias.

Las ideas unificadoras o principios generales que articulan el cuerpo tedrico de las
disciplinas, son las que permiten elaborar una explicacion sistematica de los fenémenos
naturales, es decir el punto de llegada para una alfabetizacién cientifica. Estas ideas deben
orientar la seleccion de los contenidos de ensefianza y su organizacién. Iniciando la
ensefianza con ejemplos, desde el caso particular al general, los alumnos deben ir
construyéndolas gradualmente, para poder analizar cualquier caso o situacion en el marco
de estos modelos explicativos. Segin Coll y otros (1994) : “Dentro de los conceptos
cientificos que deben aprender los alumnos puede establecerse una distincion entre los
principios o conceptos estructurantes y los conceptos especificos. Los principios serian
conceptos muy generales, de un gran nivel de abstraccion, que suelen subyacer a la
organizacién conceptual de un area, aunque no siempre se hagan lo suficientemente
explicitos. Ideas tales como la de tiempo historico en Historia, la igualdad en Matematicas,
o los principios de conservacion en Fisica, son algo mas que conceptos especificos,
puntuales, que puedan ser objeto de estudio en unaunidad o bloque de unidades concretas.
Son principios que atraviesan todos los contenidos de esas materias y cuya comprension
plena debe ser uno de los objetivos esenciales de su inclusion en la educacion obligatoria.
Dificilmente se pueden comprender nociones mas especificas si no se dominan esos
principios”.

Se explicitan estos principios en la Caracterizacion de los Ejes Tematicos.
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Orientaciones didacticas

Si esperamos promover actividades que fomenten el aprendizaje de las ciencias, prestare-
mos especial atencidn en aspectos como: la organizacion del aula, el rol que adoptaremos,
la socializaciéon de los significados atribuidos por los nifios a los temas presentados (uso
del lenguaje), los materiales que usaremos, como evaluaremos el éxito de nuestro trabajo,
etc.

Si adherimos a una vision de aprendizaje en la que el alumno es activo en comprender
creativamente y, para ello usa habilidades como por ejemplo testear y modificar sus ideas,
las experiencias a proveerse deberian permitir, por ejemplo, que busque activamente
evidencias a través de sus propios sentidos, evaliie sus ideas y la forma en que llevé a cabo
sus investigaciones, tome en cuenta otras ideas y use diversas fuentes de informacién y
comunicacion.

Se espera que la organizacién planteada, facilite la intervencion del maestro, la interaccion
de los alumnos entre si y con los materiales. Estos tendran la funcién de proveer esa
informacion, asi como despertar curiosidad sobre los temas a abordar.

Es deseable planificar unidades tematicas, enmarcadas en los propdsitos y lineamientos
del ciclo, donde se expliciten los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
que se pretenden abordar sobre un tema en particular, las aplicaciones en la vida cotidiana,
y las vinculaciones con los temas transversales.

No debe entenderse a los ejes pensados independientemente unos de otros, ya que
contenidos de los distintos ejes pueden aportar a una unidad, cuando sea necesario para el
desarrollo del tema.

Es importante también incluir las problematicas centrales a contestar, formuladas a partir
de preguntas motivadoras y las propuestas de actividades especialmente disefiadas paralos
contenidos que se elige trabajar.

A modo de ejemplo, incorporar el estudio del Ambiente como categoria didactica,
significa incluir los aportes que hacen los distintos ejes en una unidad integrada, ya que
es necesario comprender las caracteristicas de los distintos medios, para identificar las
adaptaciones de los seres vivos. Asimismo para la construccion de este concepto tan
complejo es inevitable la planificacién en conjunto con las dreas de Sociales y Tecnologia.

Esimportante sefialar que antes de encarar el desarrollo de cualquier tema, el docente debe
promover actividades que fomenten en los nifios, la posibilidad de explicar los diferentes
sentidos o significados que le atribuyen a ese concepto. Es decir, parece un problema
comun, encontrar que los nifios otorgan a palabras del lenguaje cotidiano, significados
inconcebibles para el adulto, atin bajo la apariencia de un uso correcto y que muchas veces
éstos significados “extrafios”, generan ideas equivocadas sobre los conceptos, que nacen y
se estabilizan en su estructura cognitiva. El maestro debe prestar especial atencién al tipo
de preguntas que realiza y a su formulacion. En una clase se expresaran preguntas abiertas
que despierten curiosidad, que lleven implicitamente un desafio y promuevan lineas de
acci6n del tipo: “¢qué te parece silo averiguamos?” y “ccomo hacemos para averiguarlo?”,
que conduzcan a la formulacién de preguntas por el mismo alumno. La realizacién de
preguntas por los alumnos es vital en este modelo de aprendizaje y por ello, no pueden
estar ausentes en la clase. Obviamente también es necesario que se den respuestas a algunas
cuestiones teniendo especial cuidado que las respuestas, a las preguntas infantiles, no lleven
a paralizar otras preguntas o a apagar su curiosidad.

Recordemos que uno de los objetivos de la ensefianza de las Ciencias Naturales es el

desarrollo de explicaciones causales en los nifios, desde formas no cientificas (animistas,
artificialistas, finalistas, etc.) a explicaciones cada vez mas cientificas (Langford, 1989). Por
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Por dltimo para que el docente pueda orientar la actividad, identificar los “errores”
sistematicos de sus alumnos, seleccionar los materiales adecuados, sefialar las contradicciones
o sugerir contrargumentos que ayuden a la construccién del conocimiento, es de esperar que
conozca el tema con mucha mayor profundidad de lo que aspira que los nifios aprendan.

2.4. Evaluacion en el area

La evaluacion en el area de Ciencias Naturales debe estar en concordancia con la propuesta de
contenidos y la metodologia desarrollada. En este marco, el seguimiento realizado por el
docente de cada una de las actividades planificadas y la evolucidn de sus alumnos, sera un
elemento indispensable para planificar futuras intervenciones.

Sera necesario diseflar instrumentos especificos para evaluar contenidos conceptuales
b
procedimentales y actitudinales.

En la evaluacion de contenidos conceptuales es importante utilizar metodologias de trabajo
(procedimientos) similares a los trabajados con los alumnos en el desarrollo de las clases.
No debe perderse de vista a la hora de la evaluacién, la construccion progresiva por parte de
los alumnos de las ideas unificadoras o principios generales que articulan la seleccion 'y
organizacion de los contenidos de ensefianza. De esta forma varios de los temas o conceptos
trabajados, apuntaran ala apropiacién de estas ideas, por lo tanto las evaluaciones se disefiaran
sobre la base de tematicas concretas, sin perder de vista los principios generales que articulan
el cuerpo teorico de las disciplinas.

Laevaluacion delos contenidos procedimentales debera apuntar aun “saber hacer especifico™:
una técnica (gj. filtrar), una destreza (ej. uso de microscopio), una estrategia cognitiva (ej.
control de variables) puede repetirse y/o aplicarse a nuevas situaciones correctamente.

En el plano de las actitudes no se puede desconocer las dificultades para evaluar valores y
normas ya que la escuela no esta séla en esta tarea sino que la comparte con la familia y la
sociedad. Los mensajes son diversos y complejos y provienen de distintos campos de intereses.
De todas formas creemos valioso estar atentos a la evolucién de las actitudes de nuestros
alumnos, por ejemplo el progreso desde un plano mas individual a otro que contemple los
aspectos soclocomunitarios.
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ORGANIZACION CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

Los contenidos se presentan agrupados en Ejes Tematicos relacionados con temas afines a
las distintas disciplinas o enfoques de las mismas, que los estructuran y les dan continuidad
en el primer y segundo ciclo, pudiendo desdoblarse algunos de ellos, a través de la E.G.B.
Creemos que a partir del tercer ciclo, deberia enfatizarse en la especificidad de las disciplinas
del area, sin descuidar sus relaciones interdisciplinarias.

Los ejes seleccionados para el primer ciclo son:

. Los seres vivos y el ambiente. Sus caracteristicas, interacciones y cambios.
. El hombre y la salud.

. Los materiales y objetos. Sus propiedades y sus cambios.

. El Universo, la Tierra y sus cambios.

Para el segundo ciclo el eje: “Los materiales y objetos. Sus propiedades y sus cambios”, se
subdivide en dos nuevos ejes:

. Los procesos fisicos

. Las sustancias.

El resto de los ejes mantiene la denominacion del primer ciclo.

Los contenidos procedimentales se presentan por ciclo dentro de las categorias que se
enuncian. Los contenidos procedimentales generales, vinculados a estrategias cognitivas
estan presentados por separado. Sin embargo hay mayor nivel de complejidad para
segundo ciclo, sobre todo en los requerimientos cognitivos para el disefio y realizacion de
experimentos. Se incluyen las “técnicas” intercaladas con los contenidos conceptuales en las
grillas, para facilitar la comprension de las relaciones entre ambos tipos de contenidos, por
ejemplo: el uso de la balanza como mediatizador de la construccion del concepto de masa;
el uso del microscopio como mediatizador de la construccion del concepto de célula. Los
contenidos actitudinales se presentan por ciclo bajo las categorias enunciadas.

Esta organizacién no constituye un temario, ni son unidades, su estructura responde a los
criterios a tener en cuenta a la hora de elaborar las planificaciones. El docente o equipo
docente debera decidir como distribuirlos y secuenciarlos. “Atravesara” los ejes, eligiendo
de cada uno de ellos, los contenidos conceptuales y procedimentales, especificando los
actitudinales, que considere mas adecuados a la unidad didactica a desarrollar.

Es importante tener en cuenta que el orden de los ejes no presupone una secuencia. Los
contenidos de procedimientos y actitudes deben trabajarse conjuntamente con los conte-
nidos conceptuales. Se trata de ensefiar conceptos y temas de ciencias por medio de
procedimientos adecuados y de adquirir a la vez, determinados valores, actitudes y normas.

3.1 Eje Organizador

Mediante las Ciencias Naturales los alumnos accederan a un conocimiento
actualizado de la estructura y dinamica del universo, desatrollando un entendi-
miento de la naturaleza, de los métodos de la ciencia, asi como de las relaciones
complejas entre ciencia y sociedad.
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3.2 Ideas Basicas

s Interactuando con los materiales, objetos y seres vivos, organizamos la exploracion de la
realidad, y la explicamos estableciendo regularidades entre los hechos, efectuando antici-
paciones sobre ciertos cambios y articulando observaciones, de manera cada vez mas rica
y compleja.

= Interpretando la complejidad de la estructura y dindmica del universo, reconocemos a la
Tierra como un sistema con determinadas condiciones que permiten la aparicién y
evolucién de la vida.

= A través del conocimiento del cuerpo humano, su funcionamiento y sus cambios, asi como
de adecuadas conductas de prevencion, valoramos la salud como un bien individual y
social.

3.3 Contenidos Actitudinales

3.3.1 Primer Ciclo

a) Desarrollo personal y actitudes para el conocimiento cientifico tecnoldgico:

-Curiosidad, gusto por conocer y encontrar respuestas a problemas que impliquen un
4
desafio.

-Conquista progresiva de la autonomia y el deseo de seguir aprendiendo.
-Exteriorizacién de preguntas, dudas y descubrimientos.

-Interés y valoracion por los aportes y actividades propias y ajenas.
-Asuncién progresiva de responsabilidades en el desarrollo de las tareas.
-Placer y gusto por las actividades al aire libre y en la naturaleza.
-Prudencia ante los factores de riesgo de accidente existentes en el entorno.
-Respeto por las normas de trabajo en la investigacion escolar.

-Valoracién de la utilizacion de un vocabulario preciso y las convenciones que permiten
la comunicacion.

-Actitud reflexiva ante los mensajes de los medios de comunicacion, respecto de la
divulgacién cientifica.

b) Desarrollo sociocomunitario en el marco natural y social:
-Valoracion del trabajo cooperativo y solidario en la construccién del conocimiento.

-Aceptacién de las diferencias étnicas, culturales, de género u otras y valoracion de la
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diversidad.

-Sensibilidad y respeto hacia los seres vivos, como primeras actitudes para el cuidado y
mejoramiento del medio ambiente.

-Valoracién de los ambientes limpios, no degradados ni contaminados.
-Valoracién y cuidado del propio cuerpo y la salud.

-Valoracién y uso racional de recursos, evitando un consumo indiscriminado.

3.3.2 Segundo Ciclo

a) Desarrollo personal y actitudes para el conocimiento cientifico tecnoldgico:

-Valoracién de las Ciencias Naturales en su aporte a la comprension y transformacion del
mundo.

-Valoracién de posibilidades y limitaciones del conocimiento cientifico.

-Interés por el uso del razonamiento logico y creativo para plantear y resolver problemas
del mundo natural.

-Conquista progresiva de la autonomia cognitiva y actitudes de busqueda de respuestas a
nuevas preguntas.

-Respeto por el pensamiento ajeno y valoracion del intercambio de ideas como fuente de
construccion de conocimientos.

-Actitudes de duda, objetividad y persistencia en el trabajo experimental y en particular
en mediciones.

-Posicion critica, responsable y constructiva en relacion con las investigaciones escolares.
-Disfrute de las actividades en la naturaleza (salidas de campo, campamentos, visitas, etc.)

-Respeto por las normas de seguridad en el trabajo experimental y cuidado del material
de laboratorio y de aula.

-Valoracién de la utilizacién de un vocabulario preciso y las convenciones que permiten
la comunicacion.

-Actitud reflexiva ante los mensajes de los medios de comunicacién, respecto de la
divulgacién cientifica.

b) Desarrollo sociocomunitario en el marco natural y social:

-Valoracion del trabajo cooperativo y solidario en la construccion del conocimiento.

-Aceptaciéon de las diferencias étnicas, culturales, de género u otras y valoracion de la

diversidad.

-Sensibilidad y respeto hacia los seres vivos, como primeras actitudes para el cuidado y
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mejoramiento del medio ambiente.
-Valoracién de los ambientes limpios, no degradados ni contaminados.
-Valoracién y cuidado del propio cuerpo y la salud.

-Valoracién y actitudes de responsabilidad social en el uso de los recursos, evitando un
consumo indiscriminado.

3.4. Contenidos procedimentales

3.4.1. Primer ciclo
a) Formulacién de preguntas y de explicaciones provisorias. Disefios de investigacion:

-Identificacion de preguntas que orientan las explicaciones

-Formulacién de predicciones.

-Disefio, con ayuda del maestro de exploraciones sencillas.

-Planificacion de la actividad a desarrollar y de los recursos materiales necesarios.
-Relacionar anticipaciones con los resultados de las experiencias.

b) Seleccién, recoleccion y organizacion de la informacion:

-Seleccion desde distintas fuentes de la informacién pertinente.

-Identificacion del sentido que orienta las diferentes observaciones.

-Uso de guias de observacidn sencillas aportadas por el docente.

-Uso de instrumentos de medicién sencillos.

-Puesta en marcha de experimentos sencillos.

-Blisqueda de informacién en distintos soportes textuales (libros, software, videos, etc).
aportados por el docente.

-Uso de técnicas sencillas para el registro y la organizacién de la informacion (cuadros
simples, de doble entrada, croquis, dibujos, etc.).

c) Interpretacién de la informacién:

-Reconocimiento de diferencias entre objetos o hechos semejantes.

-Reconocimiento de semejanzas entre objetos o hechos diferentes.

-Distincion entre la observacion de un fendmeno y la explicacion de sus causas.
-Prediccién de comportamientos en base a resultados de exploraciones realizadas.

d) Comunicacion:

-Uso de diferentes recursos comunicativos.

-Presentacién de los resultados de investigacion, de una manera clara y sencilla, con ayuda

del docente.
-Formulacién de nuevos problemas a partir de los resultados.

3.4.2. Segundo Ciclo

a) Formulacion de preguntas y explicaciones provisorias. Disefios de investigacidn:
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-Identificacion de situaciones problematicas en la vida cotidiana.

-Planteo y replanteo de preguntas para poder someterlas a prueba.

-Formulacién de explicaciones provisorias a investigar.

-Disefio con ayuda del maestro, de experimentaciones sencillas en las que se reconocen y
aislan variables.

b) Seleccidn, recoleccion y organizacién de la informacién:

-Seleccion desde distintas fuentes de la informacion pertinente.

-Elaboracién y uso de guias de observacion y claves sencillas.

-Realizacién de estimaciones previas a la medicién.

-Uso de instrumentos de medicién (balanzas, termométros, dinamémetros, probetas) y
otros instrumentos (lupas, microscopios, binoculares, telescopios, brajulas).

-Uso de técnicas sencillas para el registro y la organizaciéon de la informacion (utilizacion
de diagramas de barras, graficos circulares, coordenadas cartesianas, etc.).

-Puesta en marcha de disefios experimentales.

c) Interpretacién de la informacion:

-Reconocimiento de diferencias entre objetos o hechos semejantes.
-Reconocimiento de semejanzas entre objetos o hechos diferentes.

-Distincion entre la observacion de un fendmeno y la explicacion de sus causas.
-Uso de mediciones u observaciones para hacer predicciones.

-Identificacion de tendencias o relaciones en la informacién.

d) Comunicacion de los resultados:

-Uso de diferentes recursos comunicativos.
-Elaboracién de informes de “investigacion” y presentaciones con ayuda del docente.
-Analisis de los informes de investigacién que se elaboren.

3.5 Caracterizacion de los ejes tematicos

Eje: Los seres vivos y el ambiente, sus caracteristicas, interacciones y
cambios.

Los contenidos abordados en este eje son uno de los pilares sobre los cuales se asienta la
posibilidad de mejorar la calidad de la vida humana, pues apuntan a la comprension de los
procesos esenciales de vida en la Tierra y aquellos mediante los cuales la vida se perpetia
y evoluciona, asi como al mejoramiento del ambiente en que viven. Por todo ello resultan
conocimientos imprescindibles para construir actitudes de respeto y comportamientos de
proteccion a la vida.

Estan formulados desde una perspectiva integral e inspirados en algunos de los Principios
Unificadores de la Biologia:

- Diversidad de formas y unidad de patrones en la naturaleza.
- Relacién entre estructura y funcioén.

- Los seres vivos, las interacciones entre si y con el ambiente.
- La vida, continuidad y cambio.

- Las células y las bases fisicas y quimicas de la vida.

Tener en cuenta estos Principios a la hora de seleccionar y organizar contenidos y
actividades nos permite hacer referenciaa conceptos potentes e integradores desde el punto
de vista metodoldgico, como por ejemplo: Unidad; Diversidad; Interaccién,Cambio y
Evolucioén.

El abordaje y sistematizacion de los contenidos seleccionados favorece el paso del caso
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particular a una generalizacion mas amplia. Especialmente en la Biologia, esta relacion
entre caso particular y generalizacion deberia desarrollarse segin dos puntos de vista
distintos pero estrechamente entrelazados y complementarios referidos a los aspectos
espacial y temporal. El primero con la relacion entre cada individuo o especie y su
ambiente y el otro con la dimension temporal en que se desenvuelve el desarrollo de cada
individuo.

Trabajar las regularidades y los patrones (Hay arboles que pierden sus hojas y otros que
no, pero todos son plantas) y la periodicidad de ciertos cambios asi como sus causas
(¢Siempre pierden las hojas en la misma época? ¢Cuando brotan las nuevas? ¢Por qué
cambian de color y se caen?) pone en juego la movilizacion cognitiva necesaria para
plantearse y resolver problemas, en un principio de lo cotidiano y cercano, para luego
pensar sobre situaciones mas complejas y abarcadoras.

En el Primer Ciclo de la E.G.B.: los alumnos se aproximan a la diversidad bioldgica, a
través del reconocimiento de la estructura y las funciones vitales basicas de los seres vivos.
Para ello se observan y comparan rasgos significativos desde el punto de vista biologico,
que permiten establecer similitudes y diferencias (poseer columna vertebral o no, flores
0 no, pelos, escamas, plumas, etc., bocas o picos, alas, patas o aletas), utilizando variedad
de ejemplos que dan cuenta de la diversidad y la evolucién.

Se aborda una introduccién a las funciones vitales, desde los requerimientos que poseen
los seres vivos de alimentarse, respirar, reproducirse (aludiendo a la idea de unidad, por
las caracteristicas singulares que comparten) y desde los modelos y representaciones
infantiles.

No se trabaja la nocién de fotosintesis pues resulta compleja para estas edades, no obstante
se explora a través de experiencias sencillas, las necesidades de agua y luz, asi como el
geotropismo y el fototropismo.

Seexploran distintosambientes, sus habitats y factores climaticos, los cambios estacionales,
asi como las interacciones con los seres vivos, a través de la realizacion de salidas de campo,
pero incorporando fotos, videos, folletos de turismo, etc. como recursos alternativos que
permiten mostrar la diversidad.

Se introducen también nociones referidas a crecimiento en plantas y animales y ciclos
vitales en animales, presentando la idea de similitudes y diferencias entre padres e hijos (los
animales y sus crias, renovales de plantas, etc.) y caracteres adquiridos, trabajando en
paralelo con el eje: El hombre y la salud.

Se recomienda la planificacién y puesta en marcha de proyectos especiales, que incluso
pueden integrar alumnos de distintos grados, como La Huerta y Cria de Animales. La
ventaja de incluir estos temas es que permiten visualizar a los nifios, de manera practica
através de los distintos trabajos que realizan, los requerimientos basicos de los seres vivos,
los procesos vitales, los cambios rapidos y lentos que les suceden, las interacciones con
los factores climaticos y el suelo y la intervencion del hombre en estos procesos a través
del uso de técnicas y herramientas, en definitiva, la complejidad del sistema. La entrevista
es un recurso didactico interesante para incorporar en este tipo de proyectos y permite
integrar con Cs.Sociales contenidos como los trabajos, profesiones y oficios y con
Tecnologia, las técnicas de cultivo y cria, asi como las herramientas necesarias.

En el Segundo Ciclo de la E.G.B.: Se retoman los Principios Unificadores de la Biologia
presentados para Primer Ciclo y se profundiza el concepto de ser vivo, entendido como
sistema en equilibrio dindmico, sometido a constantes cambios, como respuesta a los
estimulos del ambiente.

La construccidon gradual de estas ideas permitira desarrollar en los nifios una imagen
coherente del mundo exterior, en la que las reglas segtin las cuales se comportan los seres
vivos, dependen de modo evidente, ( y continuamente retrabajado en las distintas
situaciones de aprendizaje) tanto de sus caracteristicas como de las del ambiente en que
viven. Dicho de otro modo, la escuela debe lograr que los alumnos, a través de su
escolaridad, sistematicen una vision global de funcionamiento de la naturaleza, para
comprender como esta hecho y cémo se comporta el mundo en que viven. Los temas,
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hechos y conceptos de distinta jerarquia conceptual, seleccionados, no deben perder de
vista por lo tanto, el objetivo basico, asi como la funcionalidad del conocimiento.
Partiendo de la complejizacion y ampliacién del concepto de ser vivo e intentando abarcar
la diversidad de significaciones que le atribuyen los nifios en estas edades, se evoluciona
hacia la clasificacién de los principales grupos de vertebrados, invertebrados y plantas,
utilizando claves sencillas, dibujos y fotos que ayuden a la identificacion de los ejemplares
recolectados en las salidas. Se propone que reconozcan las caracteristicas de los distintos
medios, las adaptaciones de los seres vivos a cada uno, asi como algunas nociones basicas
acerca de lalocomocién en la tierra, el agua y el aire y las caracteristicas diferentes de estos
medios, por lo tanto debe planificarse integrando contenidos sugeridos en los distintos
ejes. Es conveniente a la hora de planificar salidas al campo, tener en cuenta las variables
espacial y temporal. La primera, aludiendo a la relacién del individuo o la especie con el
medio y lasegunda a las transformaciones y cambios sufridos por el medio y los seres vivos
a través del tiempo. Por ejemplo se sugiere planificar visitas a la mayor cantidad de
ambientes distintos: cercanos y alejados de la escuela, artificiales y naturales, urbanos y
rurales (playa, chacra, bosque, laguna, vivero, etc.), pero también al mismo ecosistema en
distintas estaciones del afio. Llevar registros de los cambios y comportamientos observa-
dos, realizar predicciones y verificarlas, permitira trabajar de manera paralela y comple-
mentaria conceptos y procedimientos.

Se investigan también las principales funciones animales y vegetales y las estructuras, sedes
de estos procesos, apuntando a la adquisicion de la idea de relacion entre estructura y
funcion.

En sexto grado se presentan contenidos mas abstractos y de mayor jerarquia conceptual
como componentes de los ecositemas, interacciones entre factores fisicos y biodticos,
relaciones troficas, niveles de organizacion, etc.

Se incluye también la nocién de célula y las diferencias entre células animales y vegetales,
recomendandose trabajarlas desde la elaboracion de preparados y la observacion al
microscopio. La realizacion de practicas de laboratorio o experimentales (se pueden llevar
a cabo en el aula) es necesaria para trabajar la reproduccién de levaduras y bacterias y sus
aplicaciones en la preparacion y conservacion de alimentos, asi como extraccion de
pigmentos, identificacion de almidoén en vegetales, entre otros ejemplos. De esta forma la
construccion de contenidos procedimentales facilita y de algin modo posibilita la
adquisicion progresiva de contenidos conceptuales.

Desde la perspectiva de la Educacion Ambiental, se incluyen las tematicas vinculadas a la
conservacion de los recursos naturales y las problematicas ambientales regionales mas
significativas, integrando contenidos del eje: Las Sustancias.

Se recomienda un abordaje conjunto con Cs. Sociales y Tecnologia, apuntando al
tratamiento de los Temas Transversales.

Eje: El Universo, la Tierra y sus cambios.

En este eje se introducen conceptos que son estudiados por diversas ciencias: Astronomia,
Geologia y Meteorologia.

Se aborda el estudio de la Tierra como elemento constitutivo del Universo asi también
como referencial inmediato de la actividad humana. Se estudian los procesos que
intervienen en su constante transformacion, ademas de las propiedades de sus componen-
tes abidticos: el aire, el agua, el suelo.

El estudio de la evolucién del paisaje permite introducir la idea de cambio, asi como los
conceptos de erosion, transporte y sedimentacion. Puede ser interesante abordar al mismo
tiempo el estudio del suelo, determinando sus componentes y destacando la gran
importancia que tiene su formacién para el desarrollo de los cultivos.

Por otro lado, los fenémenos meteorologicos despiertan el interés de los nifios desde
edades tempranas, por ello cuentan con un conjunto de conocimientos previos, siendo
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algunos errdneos desde el punto de vista cientifico. Luego de conocer ejemplos de los
estados del agua y de sus cambios de estado, los alumnos estaran en condiciones de
relacionarlos en el ciclo del agua.

La introduccién de un concepto global como el de ciclo del tiempo nos ayuda a ver las
interrelaciones entre todos los factores y elementos que constituyen el tiempo, donde la
radiacién solar es el origen de este ciclo. Este ciclo incluye al ciclo del agua e incorpora los
demas fenémenos del tiempo como las diferencias de presion y temperatura, vientos, etc.

En el primer ciclo de 1a E.G.B.: se ubica la Tierra en el sistema solar. Se identifican en él
el Sol y los planetas. La nocién de satélite se trabaja al estudiar la relacion entre Tierray
Luna.

Se agrupan también dentro de este eje para el primer ciclo los grandes subsistemas
terrestres: gedsfera, atmosfera, bidsfera e hidrosfera, reconociendo de cada uno sus
caracteristicas generales. Los aspectos dinimicos y sus interrelaciones seran presentados en
forma evolutiva con una profundizacién creciente.

Se propone también el reconocimiento de las principales geoformas: montafias, llanuras,
rios, lagos, etc., caracteristicas de las regiones como elementos que configuran el paisaje.
Se introduce el concepto de modelado exdgeno del paisaje a través de los procesos de
erosion (provocados por agua, viento, cauces de rios, glaciares, etc.), y también los
procesos que dan lugar a la formacién del suelo (transformaciones de las rocas, incorpo-
racion de materia organica, etc).

Se introducen conceptos relativosal ciclo del tiempoy se hace hincapié en los procedimien-
tos relacionados con la observacion, medicion y registro de datos meteorolégicos,
utilizando instrumentos sencillos.

En el segundo ciclo de la E.G.B.: se continta el abordaje del sistema planetario, el
movimiento de los astros, movimiento de la Tierra, analizando fenémenos cercanos
como las estaciones, fases de la luna, husos horarios, mareas, eclipses, etc.

Como continuacion de la presentacidn de los subsistemas terrestres (gedsfera, atmosfera,
hidrésfera, bidsfera) iniciados en el primer ciclo se realiza ahora una profundizacién de
cada uno de ellos.

De todos estos subsistemas se estudia la composicion, estructura y la dinamica de los
cambios. En particular en el estudio de la hidrosfera y atmosfera se profundizan aspectos
que hacen a la meteorologia, incluyendo el analisis de nuevos instrumentos de medicion
como el baroémetro, higrometros, etc.

Los distintos elementos del tiempo se integran al abordar el clima local y su comparacion
con otros tipos de clima.

Al tratar la gedsfera se inicia el estudio de rocas , minerales y {6siles, sus propiedades,
clasificacién y ubicacién.

Eje: El hombre y la salud.

Los contenidos propuestos apuntan a conocer el propio cuerpo, cémo cuidarlo y
mantenerlo sanoy conocer los cambios que se operan en las distintas etapas de la vida. Estas
ideas contribuiran también a la valoracion de la salud como un bien individual y social.
La comprensién de los nifios de st mismos, como punto de partida ((Cémo soy? ;Coémo
crezco? ¢Cémo funciona mi cuerpo?) permite concretizar la compleja adquisicion
cognitiva v de los conceptos: “ser vivo” o “sistema en equilibrio dindmico”. Segin Arca
y otros (1990), la conciencia fundamental que el nifio tiene de las estructuras tanto externas
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como internas a él y la organizacion-estructuracion de si mismos como “individuo
viviente”, asi como sus relaciones con los objetos e individuos externos, pueden constituir
la base y el punto de partida para el desarrollo de conocimientos mas propiamente
disciplinarios, que al mismo tiempo no nieguen y no estén en contraste con las evidencias
del vivir y del conocer cotidianos. El estudio del hombre como ejemplo de ser viviente,
parece tener utilidad también, como paso inicial en la comparacion y diferenciacién con
otros animales superiores ya que en términos generales su anatomia y fisiologia son
semejantes.

Desde el punto de vista del logro de actitudes, la educacion para la salud, entendida como
el desarrollo de comportamientos para prevenir enfermedades y generar espacios saluda-
bles, es un campo fértil de trabajo. Sin embargo no debe perderse de vista que esta tematica,
por su complejidad, requiere enfoques diferentes y complementarios.

En el Primer Ciclo de la E.G.B.: los contenidos se refieren al estudio de las funciones
vitales basicas del hombre. Se comparan las caracteristicas morfologicas externas, recono-
ciendo similitudes y diferencias en rasgos como el color de los 0jos, tipo de pelo, talla, peso,
etc. Esto a su vez se relaciona con la presentacion de la idea de caracteres heredados.

Se incluye el estudio de los cambios corporales rapidos y lentos, el crecimiento, la
denticioén, etc., efectuando registros de los mismos y observando sus variaciones en el
tiempo. También se hace referencia a los 6rganos y sistemas de 6rganos, a partir de los
modelos y representaciones infantiles y a las funciones vitales.Se plantea por ejemplo
trabajar en clase conceptos relativos al cuerpo humano. Sabemos que no sera la primera
vez que nuestros alumnos tendran conocimientos y experiencias relativas a él (ir al médico,
dolor de estomago, quebraduras, etc.), por lo tanto tendran ideas intuitivas acerca de cémo
es su cuerpo por dentro. Deberemos entonces, a traves de entrevistas individuales,
cuestionarios o dibujos, indagarlas, organizarlas y concluir cuales son los elementos
conocidos, los desconocidos, su ubicacion en el interior del cuerpo, las funciones
atribuidas,etc. para planificar actividades que les permitan corroborar, rectificar o ampliar
los conocimientos anteriores. Se trabaja la tematica de la salud y el cuidado del cuerpo,
desde la sistematizacion y jerarquizacion de pautas y habitos referidos a la alimentacion,
el consumo de agua potable, la higiene personal y de la vivienda, etc.

En el segundo ciclo de la E.G.B.: Se trabajan las ideas de Organos y sistemas de 6rganos,
abordando el estudio las funciones de sostén y locomocion (sistema osteo-artro muscular),
las de relacion y coordinacion (sistema nervioso) y las de nutricion (digestion, circulacion,
respiracion y excrecion). Retomando la idea de 6rgano y las posibilidades de los nifios de
nombrarlos y describir parcialmente sus funciones en el primer ciclo, deberan trabajarse
las diferencias entre drganos, funciones y sustancias (concibiendo la transformacién de
sustancias corporales), para construir progresivamente el concepto de sistema. Se realizan
comparaciones con el resto de los seres vivos.

Se retoman los conceptos de crecimiento, desarrollo y cambios corporales, haciendo
referencia a las distintas etapas de vida, sus caracteristicas y necesidades.

La salud y el cuidado de nuestro cuerpo, incluye la prevencién de accidentes y enferme-
dades para los sistemas estudiados y tematicas vinculadas a la alimentacion, el agua potable
y el aire puro, que permiten integrar contenidos con el eje: Las Sustancias. Para iniciar a
los nifios en la comprension de las relaciones entre salud y medio ambiente, se presentan
contenidos relacionados con higiene, saneamiento ambiental y agentes contaminantes.
Como aporte a los Temas Transversales se sugiere trabajar Educacion para el Consumo
y estilos de vida saludables. Es importante recordar que los Principios Unificadores que
orientan la seleccion y articulan los contenidos del eje tematico: Los seres vivos, sus
caracteristicas, interacciones y cambios, también son validos para este eje, partiendo de la
consideracién del hombre como un ser vivo. Sin embargo hace falta incluir los aportes
desde el area de Ciencias Sociales, que suman la connotacién del hombre como ser social.
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Eje: Los materiales y objetos, sus propiedades y sus cambios

Elestudio delos objetos y los materiales, desde una perspectiva de la Fisica y de la Quimica,
comprende la manipulacién y observacion de elementos de uso cotidiano, focalizando en
las relaciones existentes entre propiedades, composicién, transformaciones y usos de los
mismos. Estas relaciones se muestran en el siguiente esquema:

Propiedades s Usos
Transformaciones g 5 Composicion

Se puede decir, en forma simplificada, que el uso de un material esta caracterizado por sus
propiedades, composicion y transformaciones que permite. Existen transformaciones en
las que pueden variar la composicion y la propiedades, con lo cual se ven modificados
los posibles usos del material. Ejemplo de lo anterior son corrientes y seran presentados
en distintos apartados del area.

El docente va solicitando a los alumnos, a medida que avanzan en su escolaridad,
descripciones de fenomenos con un grado creciente en detalle y rigurosidad. Clasificar los
materiales de acuerdo a sus propiedades y comportamientos, o los objetos en funcion de
sus transformaciones e interacciones, tiene la finalidad de buscar un orden dentro de la
diversidad de materiales y objetos que se presentan , posibilitando su comprension.

Es importante que el alumno pueda identificar, a partir de sus propiedades, las sustancias
y reconocer que en una determinada transformacion algunas propiedades cambian
mientras otras pueden permanecer sin modificaciones o conservarse.

En composicion incluimos primero, la descripcion de las sustancias que componen por
ejemplo una mezcla, y como los cambios en la composicién, producen cambios en ciertas
propiedades, dando lugar en el tercer ciclo a aspectos que hacen a la estructura atdmica de
la materia.

Los usos a que nos referimos son los que se ven mas influenciados por las propiedades de
los materiales, dado que los usos determinados por el disefio de los objetos tendran un
mayor desarrollo desde el area de Tecnologia, por ejemplo relacionar usos con forma y
disefio.

La medicion de propiedades de los objetos como longitud, volumen, peso, etc. y sus
respectivas unidades, se van abordando conjuntamente con el area de Matematica, en
coherencia e integrando ambos enfoques en todo momento. En la ensefianza de la
medicion se favorecen procedimientos como: estimacion, seleccion de instrumentos
adecuados, manejo de los errores, usos de unidades y técnicas especificas, comunicacion de
resultados, etc. También se desarrollan actitudes como: duda, objetividad y persistencia.

El proposito de este eje en el primer ciclo es familarizar a los alumnos con determinados
materiales y objetos, identificando y ampliando su conocimiento sobre las propiedades de
los mismos, sus transformaciones y sus cambios.

Losalumnos deberian ser capaces de describir las propiedades simples de los materiales mas

cotidianos. Comparar el comportamientos de los materiales entre si. Clasificar en grupos
de materiales que tengan la misma propiedad o se comporten igual ante una transforma-
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ci6n. Elaborar criterios de seleccion y clasificacion. Ordenar de mayor a menor de acuerdo
a un atributo.

Los materiales sugeridos son: utiles escolares, agua, aire, suelo, alimentos e ingredientes de
cocina, maderas, metales, plasticos, papeles, hielo, arcilla, cera, plastilina, arena, masa,
vidrio, etc.

En el estudio de los materiales no puede estar ausente la ensefianza de los riesgos y la
precauciones que conlleva la manipulacién de ciertos objetos, por ejemplo: vidrios,
causticos, toxicos, elementos afilados, etc; y transformaciones como calentar, cortar, etc.
Por ello, algunas experiencias pueden ser presentadas por el docente como demostraciones
o mostraciones, siempre solicitando previamente una anticipacién de resultados a los
alumnos.

Diferenciar los tres estados de la materia en primer ciclo merece su atencién, dado que
presenta sus dificultades. Los gases generalmente no son concebidos como materia (que
pesa 'y ocupa un volumen). Algunos nifios conciben que todo liquido posee agua, o que
todo gas contiene aire. También les cuesta clasificar a s6lidos no rigidos como por ejemplo
materiales en polvo, etc.

Los conceptos de calor y temperatura son familiares desde la experiencia diaria, sin
embargo, se torna complicada la pretension de encasillarlos en una definicién sintética. En
el primer ciclo el objetivo de este tema es que los alumnos investiguen el efecto de calentar
sustancias y buscar regularidades en el modo de comportarse. Se estudia la conduccion del
calor en diferentes materiales asi como los cambios que se producen al calentarlos o
enfriarlos. Se exploran de este modo los estados sdlido, liquido y gaseoso, y los procesos
de cambio de estado como: fusién, evaporacidn, solidificacidén y condensacion.

Es fundamental para la comprension de la ciencia, una clara percepcién de las fuerzas, y
se sugiere dedicar algin tiempo para dejar que los alumnos desarrollen esa concepciéon y
se den cuenta de la variedad de situaciones en las que aparecen las fuerzas. Este proceso se
favorece dando una amplia variedad de materiales y situaciones para que los alumnos las
investiguen; idealmente en un marco tan abierto como sea posible, sin mas instruccién que
la de “averigiie todo lo que pueda sobre lo que sucede cuando retuerce, empuja o
comprime.... estas cosas”. Este trabajo se ampliara en los ciclos siguientes extendiendo y
consolidando las ideas iniciales que surgen aqui. De este modo, la palabra “fuerza” llega a
asociarse con “empujar”, “tirar de”, retorcer”, etc., y los efectos que se producen. Mas que
una definicion se espera que construyan la idea: “cuando sucede esto..., esta actuando una
fuerza...”

Se presentan también en este ciclo temas tales como luz y sonido que luego seran, en los
ciclos siguientes, englobados en una categoria mas amplia como la de fenémenos
ondulatorios. Con respecto a la luz, se exploraran conceptos como: fuentes naturales y
artificiales, el estudio de distintos cuerpos o sustancias al comportamiento de emisién y
absorcién de la luz, la formacién de sombras. Se inicia también el estudio cualitativo del
sonido como vibracién de un medio material. Analizando problematicas como: ¢cémo
se produce el sonido?, ¢en qué medios es capaz de viajar?, ¢cuantos sonidos somos capaces
de reconocer?, ¢qué vibra cuando se toca un tambor?, ¢qué partes de la guitarra vibran para
producir las notas musicales?.

Este eje aborda temas presentados en una secuencia horizontal alo largo de los tres grados.
Estos temas son: propiedades generales de 1a materia, mezclas y estados, comportamiento
con respecto al calor, a las fuerzas, alaluz y el sonido. El docente, si lo considera necesario,
puede agrupar contenidos presentados en estas tematicas y abordarlos por ejemplo en un
momento dado, siempre en concordancia con los propositos que persigue el eje.
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Eje: Los procesos fisicos.

Los ejes “Los procesos fisicos” y “Las sustancias”, son la continuacion del eje “Los
materiales y objetos, sus propiedades y sus cambios”. Los contenidos desarrollados en este
eje apuntan a mostrar patrones dindmicos comunes en procesos muy diferentes.

Los conceptos de energia, fuerza y ondas son centrales y globalizadores en el esquema de
pensamiento de la fisica, pues permiten unificar la visién de fendmenos aparentemente
disimiles, formando parte de la descripcion de casi todos los procesos fisicos.

La vida en nuestro planeta, tanto animal como vegetal, depende del Sol. Sin él, la Tierra
seria un cuerpo frio y desprovisto de vida. Practicamente toda la energia que utiliza el
hombre en la vida diaria, en industrias, vehiculos, calefaccién , comunicacidn, etc,
proviene en ultimo término, del Sol. El concepto de energia junto con sus propiedades
mas relevantes es una de las magnitudes mas importantes en el esquema de pensamiento
cientifico. Mencionemos aqui algunas de estas propiedades o ideas basicas:

- La energia puede presentarse en una amplia variedad de formas.

- La energla puede transformarse de un tipo en otro.

- La energia puede ser transferida de un cuerpo a otro.

- En todo proceso de transformacion o de transferencia, la cantidad total de energia se
conserva.

La transformacion de la energia de una forma a otra y la conservacion de la energia que
tiene lugar en esas transformaciones son ideas centrales a empezar a trabajar pero nunca
pensando en agotarlas. La conservacién puede tratarse de un modo mas completo
posteriomente en el tercer ciclo de ciencias, y seria una lastima perjudicar la captacién del
concepto dogmaticamente con frases tales como: “uno no puede obtener algo a cambio de

nada”, “nada se pierde todo se transforma”. Recordemos que la sistematizacién de las ideas
sobre la energia aparecio en los Gltimos periodos del desarrollo de la ciencia.

Otro concepto importante y muy antiguo dentro del mundo fisico, lo constituye la
magnitud fuerza. El estudio de las fuerzas, de su naturaleza, de sus propiedades, se ha
convertido en los tltimos tiempos en un tema de especial interes para los fisicos, llegando
ala conclusion que todas las diferentes fuerzas que se presentan en la naturaleza pueden
agruparse en cuatro grandes “familias”: gravitatoria, electromagnética, nuclear fuerte y
débil, llamadas fuerzas fundamentales.

Diversas investigaciones muestran que el concepto de fuerza surge en el nifio a temprana
edad. En suinteraccién con el medio, ha debido aplicar fuerzas en innumerables ocasiones:
para sostener un objeto, para empujar un carrito, para tirar de una cuerda, etc. Como
resultado de estas acciones, se ha ido formando un concepto de fuerza amplio y sélido.
Desgraciadamente, este concepto, nacido espontaneamente, adjudica a las fuerzas propie-
dades que no corresponden a la realidad y que, por ello, entran en contradiccion con las
nociones fisicas actualmente aceptadas, como por ejemplo las ideas previas: “la fuerza es
algo que hay dentro de los objetos”, “un objeto permanece en reposo en un plano inclinado
porque hace fuerza para no caer”, “los cuerpos mas pesados caen primero”, etc.

Para revertir estas concepciones es importante ir contruyendo determinadas ideas basicas
como pueden ser:

- La fuerza es un tipo de accién que un cuerpo ejetrce sobre otro.

- Un cuerpo no puede ejercer fuerza sobre si mismo.

- Una fuerza, al actuar sobre un cuerpo, puede producir dos clases de efectos:

- Puede producir deformaciones en el cuerpo, (el cuerpo se dobla, se rompe, se estira, etc.)

- Puede producir cambios en el movimiento que tiene el cuerpo, (aumentar o disminuir
su velocidad).

Los temas de Luzy sonido se encuentran englobados en una categoria mas amplia que son
los fenémenos ondulatorios. Las ondas junto con su comportamiento son otro concepto
central y unificador en los procesos fisicos. Ideas tales como:
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- La transmision de energia esta siempre asociada a las ondas o a las particulas.

- La onda es una propagacion de energia sin desplazamiento de materia.

- Las ondas presentan distintos fenémenos como ser: reflexion, refraccidn, difraccion,
interferencia.

- Todo aquello que se comporte como una onda debe poder difractarse e interferir.

Sibien en el segundo ciclo no centramos la mirada en las ondas, el estudio del sonido sirve
para ver de modo sencillo las propiedades mas importantes de los fenémenos ondulatorios
en general, permitiendo la introduccién progresiva de la teoria ondulatoria de laluz ya en
el tercer ciclo.

En cuanto a este ciclo, haremos las siguientes consideraciones:

Se pretende continuar el estudio de distintos tipos de fuerzas que observamos a escala
macroscopica, las fuerzas gravitatorias, eléctricas y magnéticas y un conjunto de otros
ejemplos de fuerzas como: fuerzade empuje en liquidos, fuerzas en resortes, rozamiento,etc;
que se derivan de las interacciones fundamentales, por lo que las llamamos fuerzas
derivadas. En cuanto a las maquinas simples se espera en una primera aproximacion
asociarla a los usos cotidianos y a una manera de “reducir” las fuerzas. Posteriormente se
podra pedir a los alumnos que experimenten sobre las condiciones de equilibrio de las
cargas en la palanca. No se pretende que vayan a comprobar la ley de los momentos si no
que investiguen libremente sobre las caracteristicas de la posicion de las cargas y sus
magnitudes en un balancin.

Se realizaran trabajos que permitan explorar el flujo de calor de regiones calientes a frias,
se estudiard el fenémeno de dilatacion y su presencia en situaciones cotidianas, se usa el
termdmetro como elemento de medicidén de temperaturas, y se ampliara el conocimiento
de los distintos cambios de estado.
Encuantoalaenergiaeléctricayloscircuitoseléctricos, se analizan circuitos sencillos como
el encendido de una lampara, viendo los elementos que componen el mismo y las
transformaciones de energia presentes. Se experimentara con circuitos con mas de una
lamparita realizando las distintas conexiones posibles, registrando los distintos compor-
tamientos de los mismos y elaborando un modelo explicativo de lo observado.

Se incluyen, también en este ciclo, temas como luz, donde se comienza el estudio de la
reflexion de 1a luz en espejos y se analizan las caracteristicas de las imagenes. Se introduce
el tema de descomposicion de la luz desde un punto de vista cualitativo.

Se profundiza el estudio de las ondas sonoras analizando la propagacion en distintos
medios y las caracteristicas del sonido y su relacion con la ondas.

Eje: Las sustancias

Este eje de segundo ciclo es una continuacion del eje planteado en el primer ciclo: “Los
materiales y objetos”, cuyo alcance conviene tener presente.

El estudio de las sustancias y materiales, desde una perspectiva quimica, comprende para
el segundo ciclo, un abordaje experimental sistematico, donde se profundizan las
relaciones existentes entre composicion, propiedades, transformaciones y usos de las
sustancias y materiales.

Se abordan las propiedades generales de la materia: peso, masa, volumen, impenetrabili-
dad, naturaleza corpuscular. Se verifican estas propiedades en los tres estados de la materia,
se profundizan los cambios de estado, y se utilizan estos cambios en separaciones de
componentes de mezclas. Las propiedades se clasifican en intensivas (especificas) y
extensivas. Se observa que las intensivas (olor, sabor, densidad, viscosidad, dureza, etc.)
permiten identificar sustancias y en cambio las extensivas (masa, volumen) no. Se
comprueba que las propiedades intensivas no dependen de la cantidad de sustancia
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considerada. La medicion de las propiedades se realiza coordinadamente con lo propuesto
en el area Matematica.

Con respecto a la naturaleza corpuscular, en sexto grado se inicia a los estudiantes en el
conocimiento de la estructura de la materia, es decir en el modelo cinético molecular de
la materia: la materia esta formada por particulas (Atomos, moléculas). No se pretende la
formulacion tedrica de la complejidad de este modelo, sino, la contruccién de una imagen
del interior de la materia, una “visién” corpuscular que permita dar un marco explicativo
general a muchos fenémenos experimentales y de la vida diaria. En otras palabras, se inicia
en la formulacion de explicaciones microscopicas de lo macroscopico. Por ejemplo:
¢como imaginan la disposicion de las particulas en un sélido, en un liquido y en un gas?.
El docente se apoya en el uso de distintas analogias y modelos con material concreto.

Se presentan y analizan distintos sistemas materiales, mezclas heterogéneas y homogéneas;
dispersiones y disoluciones. A las disoluciones se las puede clasificar en diluidas, concen-
tradas y saturadas (ej. azGcar en agua). También se plantean disefios experimentales de
separaciones de los componentes de una mezcla y se comprueba la conservacién de las
sustancias. Pueden realizarse experiencias sencillas sobre solubilidad, capilaridad,
cromatografia en papel, cristalizacion, etc.

A las transformaciones de la materia se las clasifica en cambios quimicos y cambios fisicos,
de acuerdo a si se forman o no nuevas sustancias a partir de las iniciales. Es aconsejable
aproximarse al concepto de cambio quimico a partir de analizar diversas reacciones
quimicas cotidianas como oxidaciones, combustiones, corrosion; reacciones en prepara-
cién de alimentos; en reconocimiento de sustancias (nutrientes, didxido de carbono,
materia organica en el suelo, etc.); en materiales de construccidn, etc. En estas reacciones
se manifiestan fenémenos como: desprendimiento de gases, cambio de color, aparicion de
un precipitado, etc. En este nivel son utiles las ecuaciones quimicas con palabras, por ej.:
“bicarbonato + vinagre —> didxido de carbono + otros productos”. También observar
los cambios energéticos producidos.

Sustancias cotidianas se clasifican en acidas, alcalinas y neutras, se las identifica con otras
sustancias que acttian como indicadores de la acidez. Se realizan reacciones quimicas de
neutralizacién, de produccién de didéxido de carbono, también de identificacién del
diéxido de carbono.

Los temas agua, aire y suelo son abordados desde los estados, composicidn, separaciones,
propiedades, estructura, transformaciones, incluyendo la conservacién y contaminacién
de los mismos aportando al objetivo de Educacién Ambiental.

Similar abordaje recibe el estudio de los alimentos: composicion, tipo de sistema material,
clasificacion, propiedades, identificacién, transformaciones, grado de elaboracién. Se
preparan alimentos y se analizan los factores que influyen en su conservacién. Se analizan
las etiquetas comerciales de alimentos y otros temas que hacen a la Educacion del
Consumidor.

Sobre estos temas: agua, aire, suelo, alimentos es conveniente planificar unidades donde
se integran aportes de los demas ejes de area.

Elestudio de los materiales de uso cotidiano se aborda desde una perspectiva de los cambios
que sufre la materia prima y/o los recursos naturales hasta el producto elaborado. El
consumo de energia para su fabricacién, el impacto sobre el medio ambiente, el reciclado
y la toma de conciencia de la necesidad de cuidado y uso racional. Incorporando los
contenidos y marcos explicativos abordados con anterioridad en este eje. Se investigan
industrias regionales. Este

abordaje se puede relacionar con “circuitos econémicos” de Sociales y con Tecnologia.
Ademis del estudio de las sustancias que resultan beneficiosas para el hombre, los alumnos
deben ser concientes de los pehgros potenciales (y las causas) de los materiales que
manipulan y cuindo es conveniente tomar precauciones; asi también, nociones sobre la
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forma de actuar ante el caso de un accidente, integrando estos contenidos en Educacion
g
para la Salud.

En resumen, las ideas generales o principios que se espera que los alumnos construyan, y
que a su vez, constituyen marcos explicativos abarcadores de los temas y fendmenos a
tratar, son:

- Diversidad de sustancias y mezclas.

- Relacién estructura/composicién con propiedades/uso de los materiales.

- Transformaciones fisicas y quimicas de las sustancias.

- Cambio y conservacion de propiedades de la materia en transformaciones.
- Unidad en la estructura de la materia. La materia formada por particulas.

Estas ideas generales y explicativas también se aplican en el abordaje de los otros ejes
propuestos para el ciclo.

Importante: al igual que lo dicho para el primer ciclo, este eje aborda temas presentados
en una secuencia horizontal a lo largo de los tres afios del segundo ciclo. Estos temas son:
estados y estructura de la materia, sistemas materiales y separaciones, propiedades y
cambios de las sustancias, reacciones quimicas, acidez, agua, aire, suelo, alimentos,
materiales. E] maestro, si lo considera necesario (y sin repetir los temas con el mismo
alcance que en afios anteriores), puede agrupar contenidos presentados en estas tematicas
y abordarlos en un momento dado.

3.6 Propositos para el primer ciclo

Laensefianza de las Ciencias Naturalesen el primer ciclode laE.G.B. tiene como propdsito
desarrollar en los nifios y nifias las siguientes capacidades:

» Comprender el mundo natural que los rodea, (con un mayor grado de profundidad)
y desarrollar habilidades, detrezas y actitudes que le permitan resolver problemas fisico-
quimicos y bioldgicos sencillos de la vida cotidiana.

» Indagar los hechos, fendmenos y procesos naturales, a través de la exploracion, del
registro y la comunicacién de datos y observaciones, para contribuir a la conquista
progresiva de una autonomia, que promueva la curiosidad y el deseo de seguir aprendien-

do.

» Participar en la planificacién y realizacién en equipo de actividades “cientificas”,
aprendiendo a valorar los aportes propios y ajenos, mostrando una actitud flexible y de
colaboraciéon y asumiendo progresivamente responsabilidades en el desarrollo de las
tareas.

» Conocer, respetar y cuidar otros seres vivos, estableciendo semejanzas y diferencias que
les permitan reconocer la especificidad de cada uno y las relaciones que se establecen entre
ellos, disfrutando del medio natural.

» Conocer, valorary respetar el propio cuerpo, estableciendo semejanzas y diferencias con
el grupo de pares y otros seres vivos.

» Reconocer cualidades y propiedades de distintos objetos y materiales, sus transforma-
ciones, sus cambios (por la accion humana y de los agentes externos), para explorar sus
posibilidades de aplicaciéon tecnologica.

m Reconocer ala Tierra, al Sol (estrella) y al resto de los planetas como parte del sistema
solar, identificando las caracteristicas que posee nuestro planetaasi como los elementos que
configuran el paisaje y el tiempo atmosférico.
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3.7 Cuadros de contenidos del primer ciclo

EJE .

CONTENIDOS

Los seres vivos y el ambiente.

Sus caracteristicas Interacciones y cambios
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Primer afio

Segundo afo

Tercer afio

Introduccion a los con-
ceptos de unidad/diversi-
dad vegetal y animal.
Observacion de variedad
de ejemplos (plantas con
y sin flores, musgos, hele-
chos,liquenes, vertebra-
dos,invertebrados, anima-
les y plantas microscopi-
cos, etc.)

Uso de “claves” sencillas.

Identificacién de seres vi-
vos en los ambientes visi-
tados. Materiales y obje-
tos del ambiente.

Los cambios estacionales
en los ambientes visita-

dos.

Similitudes y diferencias
con plantas cultivadas y
animales domésticos.

Adaptacionesmorfofisio-
légicas de los seres vivos:
-Locomocion y alimenta-
cién en animales.
-Requerimientos de agua,
T°yluzenlagerminaciéon
de las semillas y en el cre-
cimiento de las plantas.

Identificaciénde habi-
tats,factores climaticos
y seres vivos en ambien-
tes acudticos y terres-
tres cercanos a la escue-
la.

Diferencias entre lo
VIVO y 1o Vivo.

Similitudesy diferencias
entre plantasy animales
acuaticos y terrestres.

Loscambiosestacionales
(pérdida de hojas, mi-
graciones en aves,
estadios larvales en in-
sectos, etc.) y otros (
pasaje del reposo a la
actividad, aperturay cie-
rre de flores, etc.) en
plantas y animales. Sus
causas.

Influencia de los facto-
res fisicos en los seres
VIVOS:

-Geotropismo y foto-
tropismo en las plantas.
-Necesidades y respues-
tas de los animales.
Fototaxismo hidrota-
Xismo, etc.
Comportamiento.

Influencia de los seres
vivos en el ambiente:
-Cambios en el suelo
(raices, tineles, madri-
gueras, etc).

-Cambios en el clima
(espacios verdes, etc).
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Reconocimiento de am-
bientes naturales, artificia-
les, urbanos, rurales, cer-
canos y/o lejanos.

Diversidad vegetal y ani-
mal en los distintos am-
bientes.

Especies extinguidas o en
extincion.

Las actividades humanas:
impacto o mejoramiento
del ambiente.

Crecimiento de plantas y
animales (medicionesy re-
gistros.

Ciclo vital en los anima-
les.

Similitudes y diferencias
entre padres e hijos.

Los animales y sus cacho-
rros. Animales oviparos,
viviparos, etc.

Las partes de las plantas.
Similitudes entre plantas.
Frutos que se parecen en-
tre si, semillas, etc.

Descomposicién de ma-
teriales naturales: Jardin
de micro-organismos.
Compost. Abonos.



Lahuertaescolar (el suelo
y sus habitantes, control
de plagas, épocas de siem-
bra y cosecha).

Cria de animales.

La huerta escolar.

Cria de animales. Habi-
tos alimentarios y
reproductivos.

La huerta escolar (partes
de las plantas que come-
mos, relacién entre flor
y fruto).

Cria de animales.

EJE

CONTENIDOS

El Universo, La tierra y sus cambios

Primer afio

Segundo afio

Tercer afio

El sol: fuente de luz y
calor.

Calentamiento de la Tie-
rra.

Las estrellas, los planetas
y los satélites: Sol, Tierra
y Luna.

Las formas del paisaje:
montafias, llanuras, rios,
lagos, mar.

Registro del tiempo at-
mosférico: temperatura,
lluvia, nubes, viento.

El planeta Tierra en el
sistema solar. Sus carac-
teristicas y diferencias
con otros planetas.

Cambios en el paisaje.
Erosion. Formacion del
suelo.

Aire: propiedades.
Agua: estados y cambios
deestado. Ciclodel agua.
Humedad. Tiempo lo-
cal. Instrumentos me-
teorologicos: termdme-
tro, anemometro,
pluviémetro.

Subsistemas de la Tie-
rra: gedsfera, atmosfera,
bidsfera e hidrésfera.
Caracteristicas.

El suelo. Composicién.
Permeabilidad.
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EJE

CONTENIDOS

El hombre y la salud

Primer afo

Segundo afio

Tercer afio
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Caracteristicas mor-
fologicas externas. Fun-
ciones.

Comparacién con el gru-
po de pares. Similitudes y
diferencias de sexo, color
del cabello, ojos, estatura,
etc.

Nocidn acerca de la exis-
tencia de las partes inter-
nas.

Comparacién con otros
seres vivos: el cuerpo de
los animales, partes de las
plantas.

. Crecimiento y desarro-
llo: nacer, crecer, repro-
ducirse

(nace un bebé).

. Lasalud y el cuidado de
nuestro cuerpo:
-Higiene personal
-Alimentacién y dietaade-
cuada.

-Prevencién de en-
fermedades: las vacunas.
-Prevencién deaccidentes:
normas de seguridad en la
casay en la escuela.

Funcionamiento de
nuestro cuerpo:
-Nocién global de algu-
nas funciones (modelos
y representacionesen los
nifios): ingestion y diges-
ti6én de los alimentos, los
sentidos, los latidos del
corazoén, los ritmos res-
piratorios y los movi-
mientos.

. Crecimiento y desarro-
llo: Los cambios corpo-
ralesen la nifiez (registro
de peso, talla, denticién,
etc.)

El papel de los alimen-
tos: tipos de alimentos,
fabricacion dealimentos.

.Lasaludy el cuidado de
nuestro cuerpo:
-Higiene y conservacion
de los alimentos.
-Caracteristicas del agua
potable.

-Prevencion de enferme-
dades:

Habitos alimentarios y
consumo de agua pota-

ble.

Caracteristicas y funcio-
namiento de nuestro
cuerpo:

Sistemas digestivo, res-
piratorio y circulatorio.
Principales 6rganos y
funciones.

. Crecimiento y desarro-
llo.

-Similitudes y diferen-
cias entre los seres hu-
manos y entre padres e
hijos.

.Lasaludy el cuidadode
nuestro cuerpo:
-Medidas que favorecen
la salud:

descanso, recreacidn,
vida al aire libre,etc.
-Prevencién de enferme-
dades:

Higiene de la vivienda.
-Prevencion de acciden-
tes: Normas de seguri-

dad vial.
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EJE

CONTENIDOS

Los materiales y objetos, sus propiedades y sus cambios

Primer afio

Segundo afio

Tercer afio

Propiedades que se perci-
ben conlossentidos: olor,
color, sabor. Identifica-
ci6n de sustancias. Mate-
riales naturales y elabora-
dos o manufacturados.

Materiales mezclados con
otros. Separacién de com-
ponentes. Filtrado y de-
cantado.

Propiedades de algunos
materiales con respecto al
calor: conductores y no
conductores del calor.

Efectos de una fuerza so-
bre los cuerpos:
-cambios de forma
-cambios de tamafio
-cambios en el movimien-
to.

La luz y los objetos.
-Fuentes de luz: naturales
y artificiales.

- Cuerpos opacos y trans-
parentes.

Textura, rugosidad, fle-
xibilidad. Resistencia al
rayado de los materiales
entre si: dureza.
Identificacién de sustan-
cias. Cambios produci-
dos por el hombre y
por factores ambienta-
les.

Los estados: sélido, li-
quido y gaseoso. Forma
propia. Sustancias que
se disuelven en agua.

Algunos efectos del
calentamientodesustan-
cias: sustancias que fun-
den, que hierven, que
arden, que cambian de
forma, que cambian de
volumen.

Movimiento (empujar,
tirar, levantar).

-tipos de movimiento
-trayectorias

-formas de describir el
movimiento.

Objetos que flotan o se
hunden en el agua. In-
fluencia de la forma.

Sonido. Produccién y
clasificacion.
-Propagaciénensolidos,
liquidos y gases.

Forma, peso, tamaiio o
volumen de los objetos.
Cambios permanentes y
temporarios.

Sustancias que se disuel-
ven entre si: solubilidad.
Materiales permeables e
impermeables.
Porosidad: materiales
pOrosos.

Los cambios de estado:
fusion, evaporacidn,
ebullicién, solidifica-
cién, condensacién.

Investigacion de fuerzas:
Elasticidad. Fuerzasejer-
cidas al retorcer, estirar
o comprimir un objeto.
Fuerzasdearrastre, fuer-
zas de frenado. Accion
de los lubricantes.
Objetos atraidos por
imanes.

-Materiales magnéticos,
magnetizados y
magnetizables.

Los rayos de luz. Propa-
gacidn en linea recta.
-Sustancias transparen-
tes, translicidas y opa-
cas.

-Formacién de sombras.
Instrumentos musicales.
Disefio y construcién de
instrumentos.
-Contaminacion acUsti-
ca.
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3.8 Lineamientos de acreditacion
para el primer ciclo

Alosalumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos del area, de modo que al finalizar el Primer Ciclo
puedan resolver situaciones que implican:

» Describir los materiales a partir de la identificacion de sus propiedades mas comunes.

m Diferenciar las distintas sustancias y materiales agrupandolos de acuerdo a sus
propiedades en comun.

» Explicar por qué algunos materiales son aptos para un propdsito determinado.

» Interactuar con los materiales y objetos distinguiendo las propiedades que cambian y
las que permanecen sin modificarse.

m  Reconocer y describir distintas formas de movimiento y sefialar acciones que las
modifican.

o , : y
m  Describir y comparar fendmenos que involucran la produccion de sombras y la
propagacion rectilinea de la luz.

» Comparar, describir y agrupar distintos tipos de seres vivos, en base a rasgos comunes
y diferentes (cubierta del cuerpo, con o sin columna vertebral, con o sin flores, etc.), en
el marco de la diversidad animal y vegetal.

» Interactuar con seres vivos y reconocer la diferencia con lo no vivo, distinguiendo sus
principales requerimientos basicos (agua, luz, alimentos, aire, etc.) y procesos vitales
(alimentacién, crecimiento, reproduccion, etc.).

= Distinguir distintos tipos de ambientes y factores climaticos e identificar interacciones
con los seres vivos.

» Explicar cambios simples que se producen en los seres vivos (efecto de laluz y el agua
en el crecimiento de las plantas, cambios estacionales en los ambientes visitados, cambios

que se producen en su cuerpo, etc).

m Mostrar actitudes de respeto y cuidado por los seres vivos , los recursos naturales y el
ambiente.

» Comparar y describir las principales caracteristicas morfoldgicas externas en el cuerpo
humano.

» Identificar los principales rganos y sus funciones vitales en el hombre.

» Identificar a partir de registros los cambios debidos al crecimiento.

m  Mostrar actitudes de valoracién al propio cuerpo y a los ambientes saludables,
explicando las medidas basicas (alimentacion, descanso, normas de higiene, etc.) que
favorecen la salud.

» Identificar los elementos que forman parte de nuestro sistema planetario, explicando

similitudes y diferencias entre los astros.
» Reconocer los grandes subsistemas terrestres y sus caracteristicas, explicando por qué
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el suelo, el agua y el aire son recursos no renovables.
» Describir y agrupar las principales geoformas, sefialando sus relaciones en un paisaje.

m Realizar registros de datos meteorologicos utilizando instrumentos sencillos, distin-
guiendo los conceptos relativos al ciclo del tiempo.

» Efectuar obsevaciones, comparaciones y experimentos sencillos, de acuerdo a pautas
previamente acordadas, anticipando posibles resultados de sus exploraciones.

» Extraer informacién pertinente a partir de distintos soportes textuales adecuados al
ciclo.

m Usar técnicas sencillas para el registro y la organizacién de la informacion.

3.9. Propositos para el segundo ciclo

La ensefianza de las Ciencias Naturales en el segundo ciclo de la E.G.B. tiene como
proposito, desarrollar en los nifios y nifias las siguientes capacidades:

» Ampliar la comprensién del mundo natural, desarrollando habilidades, destrezas y
actitudes vinculadas con las competencias cientificas basicas.

m Irafianzandoestructurasy contenidos cientificos que posibiliten en el futuro, el abordaje
de los contenidos tedricos mas abarcativos.

» Iniciar la comprensién de la ciencia como un proceso de construccion social, sometido
a evaluacion y revision continua, para que los alumnos perciban que las afirmaciones
cientificas pueden ser refutadas por nuevos hechos o evidencias.

m  Desarrollar conductas experimentales para resolver problemas fisicos, quimicos y
biologicos del entorno, y explorar la realidad con un grado de autonomia cognitiva
creciente.

» Iniciar en la comprension y el uso de distintas formas de expresion (numérica, grafica,
algebraica), para organizar y comunicar la informacién obtenida experimentalmente e
interpretar los mensajes cientificos.

» Iniciarse en la practica de valores y actitudes propias del pensamiento cientifico,
reconociendo aportes positivos de la ciencia y sus limitaciones.

» Valorar y disfrutar la naturaleza, estableciendo relaciones de respeto hacialos seres vivos
y manejarse de manera mas consciente en el uso de los recursos naturales.

m  Conocer la estructura de su cuerpo, sus posibilidades y cambios, para cuidarlo y
matenerlo sano, valorando la salud como un bien individual y social.

m Reconocer y clasificar sustancias y materiales, las formas en que se presentan y los
cambios que sufren, estableciendo relaciones entre las propiedades y la estructura/
composicion, para comprender las aplicaciones de los mismos en el mundo contempora-
neo.

m Reconocer y clasificar los principales grupos de seres vivos, identificando las relaciones
existentes entre sus caracteristicas/cambios y el ambiente en que viven, para favorecer la
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comprension de conceptos complejos como ecosistema y ambiente.

m Reconocer los aspectos fundamentales de la dinamica e interrelaciones entre los distintos
elementos que conforman el sistema planetario y los principales subsistemas terrestres.

m Reconocer en los diferentes procesos fisicos patrones comunes (interacciones, energia y
ondas) para dar explicaciones del comportamiento de la naturaleza y del mundo social y

tecnolégico.

3.10. Cuadros de contenidos del segundo ciclo

EJE

CONTENIDOS

10S

b.

interacciones y cam

icas, in

erist.

VoS, sUS caract

\Z]

Los seres
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Seres vivos (como contra-
rio de muerto, como po-
tencialidad de desarrollar
acclones: escapar, mover-
se,comonecesidad de man-
tenimiento: comer, respi-
rar, dormir, etc.).
Caracterizacién de ani-
males, vegetales y
MICroorganismos, a par-
tir de variedad de ejem-
plos.

Comunidades representa-
tivas en los ambientes te-
rrestresregionales, (j.: los
seres vivos del bosque/ la
estepa).
Interaccionesentre anima-
les, vegetales y medio fisi-
co. Cambios estacionales.
Comparacién con otras
comunidades terrestres.

Vertebrados e inver-
tebrados. Caracteristicas
principales. Los mamife-
ros y los artropodos.
Uso de claves simples.

Seres vivos (como exi-
gencia de continuidad:
crecer, desarrollarse, re-
producirse, etc., como
entero o como parte:
hojas arrancadas, semi-
llas, etc.)

Comunidades represen-
tativas en los ambientes
acuaticosy de transicioén
regionales, (ej.: los seres
vivos de la laguna/ rio/
litoral  maritimo).
Interacciones entre ani-
males, vegetales y me-
dio fisico. Cambios
estacionales. Compara-
cién con otras comuni-
dadesacuaticasy de tran-
sicion.

Las principales clases de
plantas. Sus caracteristi-
cas. Las plantas con flor.
La produccion de azica-
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Seres vivos (como sede
de procesos: digestion,
fotosintesis, respiracion).

Componentes bidti-cos
y fisicos del ecosistema.
Identificaciéon de las re-
laciones entre factores
bidticos y fisicos, y de
relaciones intra e
interespecificas. Relacio-
nes troficas: producto-
res, consumidores y
descomponedores.

La accién de bacterias y
hongos.

Cadenas y tramas
alimentarias en los am-
bientes visitados.
Comparacién con otros
ambientes.

Nivel de organizacion
celular:

Diversidad de células ve-
getales y animales.



Adaptaciones  mor-
fofisioldgicas de los ani-
males a los distintos am-
bientes (acuaticos, terres-
tres y de transicion):
-Anexos tegumentarios,
cubiertas, caparazones,
etc.

-Locomocién: a la carre-
ra,al salto,alanatacién, al
vuelo, etc.
-Alimentacion: herbivo-
ros, carnivoros, omnivo-
ros.

-Reproduccién: Fecun-
dacién externa o interna,
oviparos, viviparos, etc.
Relacion entre estructura
y funcion.

Respuestas de los anima-
les (individuos) alos cam-
bios rapidos y lentos, pe-
riddicos o no (migracio-
nes, cambios de pelaje,
reposo /actividad)
Comportamiento social.
Observacién y registro
sistematico.

resenlosvegetales. Téc-
nicas de identificacién
de almidén. Los
pigmentos vegetales, la
clorofila 'y los
cloroplastos. Técnicas
de extraccion e identifi-
cacion de pigmentos.
Elroldelosvegetalesen
la naturaleza.

Adaptaciones de las
plantas a los distintos
ambientes (acuaticos, te-
rrestres y de transicion):
-Fijacién y sostén: rai-
ces, plantas flotantes,
epifitas.

-Absorcién de nu-
trientes.

-Transporte de nu-
trientes y sustancias ela-
boradas.

-Reproduccién: sexual
(conos, flores) asexual
(gajos, estolones). Téc-
nicasdediseccion de flo-
res, frutos, semillas, etc.

Relacién entre estruc-
tura y funcion.

Diferencias entre célu-
las vegetales y animales.
Tejidos vegetales y ani-
males.

Técnicas de elaboracién
de preparados, observa-
cién al microscopio y
registro del natural.
Funciones vitales a ni-
vel celular (nutricion y
reproduccion en levadu-
ras y microbiana).

Niveles de organiza-
cién: individuo, pobla-
cién y comunidad.

Los biomas continenta-
les.

Ecosistemas regionales
naturales y artificiales.

Cambios naturales y
cambios propiciados
por el hombre.
Actividades humanas
que deterioran el agua,
el aire y el suelo.
Indicadores de contami-
nacion.

Problemas ambientales
regionalessignificativos.
Actividades humanas
para mejorar el ambien-
te.

Proteccién y conserva-
ci6én de los recursos na-
turales. Uso racional.
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ierra y sus camb.

Int

EI universo,

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto aifio

Sistema planetario. Mo-
vimiento y eje de la Tie-
rra. Diay noche. El afio.
Las estaciones.

La bidsfera. Suelo. Proce-
sos de formacién de sue-
los. Humus. Clases de sue-
lo. Textura. Composi-
cién. Procedencia. El sue-
lo como recurso natural.

La hidrosfera. Distribu-
cion planetaria del agua
en sus distintas fases.
Aguas superficiales y sub-
terraneas. Ciclo del agua.
El agua como recurso na-
tural. Localizacion de re-
servas.

Modificaciones de la su-
perficie terrestre provo-
cadas por el agua. Mode-
lado exdgeno del paisaje.
Caracteristicas de las
geoformas: desiertos, rios,
glaciares, etc.

Movimientos reales y
aparentes de los astros.
Fases de la luna. Mareas
y eclipses. Movimiento
de la Tierra. Inclinacién
rayos solares. Huso ho-
rario.

La geosfera. Estructura
de la Tierra: corteza,
manto y nucleo. Rocas.
Movimientos internos
de la Tierra. Formacién
de montafias, cordilleras
y volcanes.

La atmosfera. Compo-
sicion y estructura. El
aire como recurso natu-
ral. El agua en el aire.
Formacién de nubes.
Tipos de nubes.
Fenémenos meteorold-
gicos. Tipos de precipi-
taciones.

El Sol y su familia.
Galaxias. Estrellas. Via-
jes espaciales.

Clasificaciéon de rocas y
minerales. Propiedades
de los minerales. Trans-
parencia. Dureza, escala
de Mobhs.

Fosiles. Ubicacién. Cla-
sificacién. Procesos de
fosilizaci6n. La fosilidad
como indicador de am-
bientey edad. Origen de
la Tierra. Dinamica a lo
largo el tiempo.
Recursosenergéticos: {6-
siles, solares,
geotérmicos, edlicos,
etc.

La atmoésfera. Peso del
aire. Presién atmosféri-
ca. Diferencias de pre-
siény temperatura: vien-
to.

Conveccién del aire.
Medicion de la presion
atmosférica: bardéme-
tros.

Humedad, medicién de
humedad. Niebla y
rocio.

Prediccién del tiempo.
Fendémenos meteorolé-
gicos. Diferencia entre
tiempo y clima. Clima
local. Tipos de clima.
Climatogramas.

186



EJE

CONTENIDOS

El hombre y la salud

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Caracteristicas y funcio-
namientode nuestro cuer-
po.

Organos y sistemas de
4rganos.

El sistema osteoartro
muscular: funcién de sos-
tén y locomocién. Com-
paracién con otros seres
vivos: esqueletos externos
(caparazones, cubiertas
quitinosas, etc.) e inter-
nos en animales. La fun-
cién de sostén en vegeta-
les.

Disefio de modelos.

Crecimientoy desarrollo:
Etapas de vida. La nifiez.
Reconstruccién histérica
y caracterizacion de cada
etapa: primera infancia,
lactancia y  vida
intrauterina.

La salud y el cuidado de
nuestro cuerpo.
Prevencién de accidentes
y enfermedades para el
sistema estudiado. Prime-
ros auxilios.

Caracteristicas y fun-
cionamiento de nues-
tro cuerpo.

Las funciones de
nutricién:

Digestién, circulacion,
respiracion y
excrecion.

Integracion de sistemas
y funciones.

Crecimientoy desa-
rrollo: Curvas de
crecimiento: Los
cambios en nuestro
cuerpo. Indicadores de
salud. Los cambios

producidos por
enfermedades.
El paso del tiempo y las

distintas etapas de vida.
Mirada proyectiva y
caracterizacion de cada
etapa: Adolescencia,
adultez, vejez.

Lasaludy el cuidadode
nuestro cuerpo.
Prevencion de acciden-
tesy enfermedades para
los sistemas estudiados.
Necesidades alimenti-
cias en la nifiez.
Alimentos energéticos,
constructivos y regula-
dores. Dietas equilibra-
das. Trastornos
alimentarios

El agua potable: proce
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Caracteristicas y funcio-
namiento de nuestro
cuerpo.

La relacién y coordina-
cion en el hombre.

Los sentidos. Ubicacion
y caracteristicas: El gus-
to, el olfato, el oido, el
tacto y la vision.
Lapercepcion de los esti-
mulos del ambiente (in-
formacion) y su procesa-
miento.

Respuestas frente al me-
dio e integracion de fun-
ciones: El sistema ner-
vioso. Desarrollo. Com-
paracion con otros ani-
males.

Crecimiento y desarro-
llo: La reproduccién en
el hombre: Sexualidad
humana. Embarazo y
parto. Maternidad y pa-
ternidad responsable.
Comparacién con otros
seres Vivos.

La salud y el cuidado de
nuestro cuerpo.
Prevencion de enferme-
dades bacterianas y
virales.

Higiene y saneamiento
ambiental.
Contaminacién del agua,
el aire y el suelo.
Fuentes y agentes conta-
minantes.

Preparacion de alimen-
tos casera e industrial.
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sos de potabilizacién.
El aire puro: la impor-
tancia de los espacios
verdes.

Su conservacion, manipu-
lacién 'y comercializacién.
Los ciudadanos como con-
sumidores. Estilos de vida

saludables.
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EJE

CONTENIDOS

>

1S1COS

Procesos

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

La atraccién de la tierra.
El peso de los cuerpos.
Medicion de pesos.
-Maquinassimplesy apro-
vechamiento de las fuer-
zas, palancas, poleas. Ma-
quinas simples en anima-
les.

-La flotacién de los cuer-
pos, el empuje.

-Fuerzas atractivas y re-
pulsivasenimanes. Lineas
de fuerza de un iman.
Magnetismo terrestre.
Brijulas.

Energia calorica. El calor
pasa de un cuerpo a otro.
Cdmo conservar el calor.
Los cambiosdeestado (fu-
sién, solidificacién, eva-
poracién, condensacion,
sublimacion y ebullicion).

La luz. Superficies
reflectorasy difusoras. Re-
flexion en espejos. Anali-
sis y construccion de un
periscopio.

Los sonidos. Cémo se
produce el sonido. Pro-
pagacion de sonidos en el
aire, en liquidos y en soli-
dos. Experienciassencillas
para observar las ondas
sonoras. Sonidos graves y
agudos. Fuertes y debiles.

Fuerza gravitatoria. El
peso de los cuerpos.
Medida de las fuerzas.
-Fuerzasy movimientos.
Nocién de velocidad.
Medicién de velocidades.
Lacaidalibredelos cuer-
pos.

-Objetos en equilibrio:
estable, inestable,
metaestable.

-El equilibrio. Investiga-
cién de laley de la palan-
ca.

Calor: efectos del calor.
Dilatacién de los cuer-
pos.

La medida de la tempe-
ratura. El termémetro,
su funcionamiento. Sen-
sacién térmica.

La luz. Reflexion de la
luz en espejos. Experien-
cias con espejos. Carac-
teristicas de la imagen.
Los sonidos. Imposibili-
dad de propagacién en el
vacio. Materiales que ab-
sorben el sonido. Re-
flexiéon del sonido. El
eco.

Alargamiento de mue-
lles o resortes. Investi-
gacion de las regularida-
des del alargamiento.
-Fuerza de gravedad. La
estabilidad y el centro
de gravedad. Caida de
diferentes objetos. La
forma aerodinamica.
-Caracteristicas de dis-
tintos movimientos.
Caidas efectuadas sobre
planosinclinados. Inter-
pretacion de graficos de
movimientos.

-Fuerza electrostatica.
Cargas por frotamien-
to.

Formas de energia.
Fuentes de energia. La
energia y sus transfor-
maciones. Energia eléc-
trica.

Circuito eléctrico sim-
ple. Construcciény ana-
lisis de circuitos eléctri-
Cos.
Transformaciones de
electricidad en otras for-
mas de energia. Encen-
dido de una lampara.
Elementos de un circui-
to. Conexion de lampa-
ras en serie o paralelo.

La luz. Espectros: des-
composicion espectral
de la luz a través de
prismas. El arco iris.
Ondas sonoras. Carac-
teristicasdel sonido. Re-
lacién “intensidad-am-
plitud”. Relacién “altu-
ra-frecuencia”.

El oido humano: sensi-
bilidad, riesgos. Conta-
minacién.
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Las sustan

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio
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Estados de la materia: s6-
lidos, liquidos y gases. Im-
penetrabilidad. Cambios
de estado.

Propiedades de las sustan-
cias: extensivas (masa, vo-
lumen) e intensivas (olor,
color, sabor, tacto, textu-
ra, dureza, etc. Identifica-
cién de sustancias.

Sistemas materiales: mez-
clas homogéneas y hete-
rogéneas. Disoluciones.

Separaciones de mezclas.
Procesos fisicos: decan-
tacion, filtracién, evapo-
racién, disolucién, seca-
do, etc.

Cambio fisico y cambio
quimico. Reaciones qui-
micas cotidianas: oxida-
clones, combustiones, fra-
guado, fermentaciones,
etc.;fenémenosasociados:
cambios de color, apari-
cién de gases, de precipi-
tados, etc.

Sustancias acidas, alcalinas
y neutras de uso cotidia-
no: en la cocina, produc-
tos de limpieza, etc.

Agua. Propiedades. Esta-
dos. Capacidad disol-ven-

Propiedades de la mate-
ria: masa (peso) y volu-
men. Mediciones. Con-
servacion de la masa y
volumen en transforma-
clones.

Propiedades intensivas:
independenciaconlacan-
tidad considerada. Con-
servacion del pesoy de las
sustancias al realizar una
disolucion.

Disoluciones: soluto, sol-
vente, concentracion. So-
lucionesdiluidas, concen-
tradas y saturadas.

Capilaridad. Cromato-
grafiade papel (Ej: separa-
cién de tintas de marca-
dores).

Reacciones quimicas con
el oxigeno. Combustio-
nes: combustibles, pro-
duccion de gases, despren-
dimiento de energia.
Combustiéon completa e
incompleta. Peligros.
Contaminacion. Efecto
invernadero.

Sustancias indicadoras de
acidez: repollo colorado,
etc.

Neutralizacién. Lluvia
L.

acida, efecto sobre los
materiales.

Agua. Temperatura de
ebullicion y de fusion.
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Estructura de la materia.
Modelodelamateriafor-
mada por particulas. Uso
de modelos concretos y
analogias. Nociones del
modelo atémico.
Propiedades intensivas
fisicas: densidad,
viscosidad, temperatura
de ebullicién y fusion.
Medicién. Identificacion
de sustancias. Variacion
deladensidad conlacon-
centracion.

Dispersiones: emul-
siones, suspensiones, es-
pumas.  Sustancias
emulsionantes (jabon,
yema de huevo, etc.).

Disoluciones: difusién,
saturacion, solubilidad.
Cristalizacién.

Reacciones quimicas:
ecuaciones quimicas con
palabras.

Corrosion: la degrada-
cién de metales, influen-
cia de agua, aire y sales.

Metalurgia: obtencionde
metales.

Reacciones de
neutralizacién. Ej: car-
bonatos + acidos (bicar-
bonato + vinagre). Pro-
duccion de didxido de
carbono y su reconoci-
miento con agua de cal.
Densidady dilatacion del
agua.

Contaminacion del agua.
Sustancias

que afectan la tension
superficial del agua.



te. Presencia de aire en
agua.

Aire. Presencia. Propie-
dades:

peso, volumen, impene-

trabilidad.

Suelo. Composicién.
Identificacion de aire y
agua en el suelo. Propie-
dades.
Porosidad y
meabilidad.

per-

Alimentos. Clasificacio-
nes. Gradodeelaboracién.
Preparacién: pan, yogurt,
gelatina, merengue, dul-
ces, etc.

Materiales de uso cotidia-
no: papel, vidrio, meta-
les, plasticos, etc. Origen.
Propiedades. Clasifica-

cién.

Agua potable. Purifica-
cién de agua.

Provisién y consumo de
agua.

Composicion del aire.
Aire puro.
Presenciadeaguaenaire:

humedad.

Formaciéndel suelo. Ti-
pos de suelo. Textura.
Suelo fértil.
Identificacién de mate-
ria organica.

Alimentos. Nutrientes:
clasificacién, funcionese
identificacién.
Composicién (anlisisde
etiquetas comerciales).

Fabricacién de materia-
les. Consumo de ener-
gla; procesos fisicosy qui-
micos. Cambios en las
propiedades de la mate-
ria prima.

Pompas de jabén.

Contaminaciondel aire.

Degradacion del suelo.
Contaminacién del sue-
lo.

Acidez del suelo.

Alimentos como siste-
mas materiales.
Preparacion. Conserva-
cién de alimentos. In-
dustria.

Industrias regionales.
Ciclo de los materiales.
Reciclado. Contamina-
cién. Mantenimiento de
materiales.
Polimeros.
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3.11. Lineamientos de acreditacion
para el segundo ciclo

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos del drea, de modo que al finalizar el segundo ciclo de la
E.G.B. puedan resolver situaciones que implican:

» Identificar distintas fuerzas que actGian sobre los objetos estaticos o en movimiento,
sefialando las acciones de éstas sobre los mismos.

m  Tomar datos de espacio-tiempo de algunos movimientos sencillos de experiencias
realizadas, ordendndolos en tablas y graficas y extrayendo consecuencias cualitativas.

» Reconocery describir los efectos que produce el calor sobre distintos materiales (dilatacion,
cambio de estado).

» Reconocer las propiedades de diferentes superficies en su interaccion con la luz y describir
fendmenos referidos a la descomposicion de la luz.

» Explicar fendmenos naturales referidos a la transmision del sonido e identificar parametros
que permitan diferenciar los distintos sonidos.

» Diseflar y montar circuitos eléctricos con pilas, lamparas e interruptores que den respuesta
a un problema sencillo.

» Utilizar el conocimiento de las fuentes y propiedades de la energia y explicar algunos
fendmenos cotidianos en relacién al calor, electricidad, etc.

» Identificar las caracteristicas propias de los seres vivos ( potencialidad de desarrollar
acciones, necesidad de mantenimiento, sede de procesos y exigencia de continuidad) recono-
ciendo su interdependencia con el ambiente.

m Reconocer alas células como unidad fundamental de los seres vivos e identificar similitudes
y diferencias entre células vegetales y animales, a través de la observacion microscépica.

m  Reconocer, clasificar y comparar los principales grupos de animales (vertebrados e
invertebrados), vegetales (plantas con y sin flores) y microorganismos, identificando sus
principales diferencias y sus rasgos comunes.

m Identificar funciones vitales basicas: (nutricién, reproduccion y coordinacion, locomocién,
etc.) y relacionarlas con las estructuras responsables de las mismas en animales, plantas y en
el hombre.

m Reconocer las diferencias entre 6rganos y sistemas de organos, a partir de conocer el
funcionamiento del sistema osteo- artro- muscular, digestivo, circulatorio, etc.

m Establecer relacionesentre las caracteristicas de animales y plantasy el ambiente en que viven
(adaptaciones).

» dentificar comunidades acuaticas y terrestres y sus cambios estacionales, en distintas
regiones.

» Identificar la funcién que cumplen en la naturaleza, productores, consumidores y
descomponedores, a partir de redes y tramas alimentarias.

192



» Reconocer componentes de los ecosistemasy establecer relaciones entre ellos, identificando
su complejidad. Descubrir actividades humanas que mejoran y deterioran el ambiente.

m Reconocer indicadores de contaminacién, mostrando actitudes de uso racional de los
recursos y valoracion positiva a los ambientes saludables.

» Identificar y comparar las distintas etapas de vida en el hombre, sus necesidades
nutricionales basicas y los cambios debidos al crecimiento, enfermedades, etc.

» Identificar las relaciones entre salud y ambiente, mostrando la incorporacion de habitos
para la prevencion de accidentes y enfermedades.

» Clasificar las propiedades de la materia y aplicarlas en la identificacion de sustancias.

» Diferenciar una transformacién fisica de una quimica y reconocer las propiedades que
cambiaron y las que se conservaron en la transformacion.

» Diferenciar sustancias, sistemas homogéneos y sistemas heterogéneos, y plantear disefios
de separacion de componentes de una mezcla.

» Reproducir reacciones quimicas sencillas identificando fendmenos asociados y factores que
las afectan.

» Conocer la composicién, propiedades, transformaciones, usos y conservacion del agua,
aire, suelo y alimentos.

» Conocer materiales de uso cotidiano, su origen, fabricacién, mantenimientoy efectos sobre
el ambiente.

m Establecer relaciones entre fenomenos (alternancia dia noche, fases de laluna, estaciones del
afio) con los movimientos de los cuerpos celestes.

» Reconocer las caracteristicas de los componentes del sistema terrestre y relacionarlas con
algunos de los procesos que modifican el paisaje.

» Construir y utilizar instrumentos meteorologicos, para determinar los distintos factores
del ciclo del tiempo y poder estimar su comportamiento.

» Plantear anticipaciones relacionadas con los trabajos experimentales, establecer conclusio-
nesapartir delos datos que obtiene de las investigaciones, y compararlas con las anticipaciones

iniciales.

m  Recoger datos y efectuar mediciones de acuerdo a pautas previamente acordadas,
sistematizando los datos obtenidos a través de formatos graficos y verbales.

m  Extraer las ideas principales de textos y materiales audiovisuales de caracter cientifico
adaptados al ciclo.
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FUNDAMENTACION

La matematica, pensada en razon de su ensefianza escolar, debe ser considerada mas como
un proceso de pensamiento que como una acumulacion de resultados logrados por otros.
Este proceso de pensamiento implica construir y aplicar en abstracto ideas conectadas
logicamente, ideas que en la mayoria de los casos han surgido de la necesidad de resolver
problemas de la vida material, la tecnologia o la ciencia.

Esta concepcion de la matematica pone en evidencia tanto su valor formativo, basado en
su método de razonamiento (hipotético-deductivo), como su valor instrumental, por su
utilidad para la resolucion de problemas, razones por las cuales ha figurado siempre esta
disciplina en los curriculos escolares y debe seguir haciéndolo en la actualidad.

Sise hace hincapié en su valor formativo se destaca su caracter de ciencia con una estructura
légica rigurosa. El tan mentado aforismo que la matematica ensefia a pensar (siempre y
cuando demos a nuestros alumnos la oportunidad de hacerlo) tiene su explicacion
auténtica en el método de razonamiento que ella exige. La capacidad individual para
explorar, conjeturar, razonar logicamente, utilizando variados métodos matematicos
para la resolucién de problemas, se constituye en una meta ineludible para la matematica
escolar.

La busqueda de rigor y el lenguaje preciso y conciso de la matematica colaboran a
desarrollar en quienes la estudian (Galvez - Villarroel, 1988):

. la claridad y precision en las ideas,

. un estilo 1ogico y reflexivo de pensamiento,

. la actitud critica y objetiva frente a la realidad,

. el uso de la memoria basada en la comprension,

. la creatividad en la bisqueda de soluciones, afirmada en la intuicion, la imaginacién y la
inventiva,

. la formacién de valores, actitudes y habitos como la tenacidad, el orden, la rigurosidad,
la exactitud, la perseverancia,

.laposibilidad de “control interno” de los “saberes y haceres”, ya que el sujeto puede buscar
la coherencia entre la accidon y sus resultados, dado que en matematica hay pocas
posibilidades de atribuir un resultado al azar o a factores externos, potenciando asi el
sentido de autocritica y autoevaluacion.

También la matematica ha justificado su permanencia en las aulas por su valor instrumen-
tal, en tanto permite interpretar, representar, explicar, predecir y resolver situaciones del
mundo natural y social en que vivimos.

Se laencuentra utilizada no sélo en el dominio de la fisica, quimica o ingenieria, disciplinas
a las que se la vio asociada desde sus origenes, sino que también ha penetrado otras ramas
de la ciencia, como la economia, la biologia, el comercio, la medicina, la sociologia y hasta
la lingiiistica, brindandoles su método, su lenguaje y, hasta a veces, sus estructuras. Lo que
se conoce hoy como “modelos matematicos” son la herramienta de uso fundamental en
esta relacion interdisciplinaria. El proceso de modelizar consta de un ciclo de tres pasos:
1) transformar la situacién en un problema matematico usando el lenguaje de esta ciencia
para representar objetos, fenémenos y relaciones del campo de conocimiento sobre el que
se cuestiona, 2) darle el tratamiento en base a la 16gica de esta disciplina y 3) comprobar
como los resultados se ajustan a esos objetos, fenémenos o ideas originales. Este
intercambio con otras areas de conocimiento, sin lugar a dudas, también ha sido
beneficioso para la propia
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matematica, al proveerle de problemas que le exigen nuevos estudios y resultados.

Actualmente, a estas dos poderosas razones se nos impone una tercera: la matematica se
encuentra hoy por fuera de la academia, las aulas y los libros, se la halla ampliamente
instalada enlavida cotidiana, dondela cienciay la tecnologiala tienen de importante aliada
como medio de comunicacién generalizado.

Leer una factura de servicios, un recibo de sueldo, la dosis de medicamento a tomar o las
instrucciones de uso de un electrodoméstico; manejar el surtidor de nafta, la caja de un
supermercado o el cajero automatico; interpretar un plano, un mapa de ruta o los graficos
de una encuesta; calcular la conveniencia de comprar determinado articulo, tomar una
pOliza de seguro o completar una tarjeta con prondsticos deportivos son tan sélo algunos
ejemplos de la vida diaria que exigen saber matematica.

Pero también discutir el sostenimiento de recursos naturales, los riesgos y beneficios de
la energia nuclear, el modelo econdémico de pais, etc., requiere de ciudadanos con
preparacién matematica suficiente para poder decidir concientemente.

La matematica desde su lenguaje y desde su método se ha constituido en medio de
comprension y mejoramiento del medio natural, social, cientifico, industrial y tecnolé-
gico en que VIVimos.

Por lo tanto, las razones de su ensefianza escolar exceden ya el objetivo de contribuir al
desarrollo personal y la capacitacion instrumental individual de los alumnos. Saber pensar
y comunicarse matematicamente constituye hoy una necesidad social que debe ser
atendida en la escuela para lograr la insercién real del alumno en el mundo actual.

A través de su estudio en la EGB es posible colaborar a que los alumnos fundamenten los
conocimientos que necesitan como ciudadanos comunes para su desarrollo personal y para
comenzar acomprender las bases y posibilidades de la tecnologia y la ciencia modernas sin
interpretaciones impropias del conocimiento cientifico.

En base a lo expuesto, y en relacién con las capacidades que se espera desarrolle la
matematica en los alumnos de este nivel, se tomara como eje organizador de esta area :

“Los modos de razonamiento y el lenguaje de la matematica permiten al alumno del
nivel interpretar, representar, explicar, predecir y resolver tanto situaciones de la
vida cotidiana como del mundo natural y social en que vive, para poder integrarse
racional y activamente en el mismo y asi colaborar a su transformacién positiva”.
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ENCUADRE DIDACTICO

En este apartado se explicitan: los propdsitos generales que direccionaran la ensefianza de
la matematica en el primer y segundo ciclo de la Educacion General Basica provincial, la
naturaleza de los contenidos a ensefiar y las bases didacticas fundamentales en que apoyar
dichaensefianza.

2. 1. Propositos generales

La ensefianza de la Matematica en el Primer y Segundo Ciclo de la EGB respondera a los
siguientes propositos:

» Favorecer la construccién de conceptos, procedimientos y actitudes para lograr en los
alumnos conocimientos significativos, funcionales, transferibles y perdurables, teniendo
en cuenta que la resolucién de problemas es una de las herramientas mas valiosas que
dispone para ello.

» Promover el aprendizaje de contenidos, tanto de la aritmética y de la medida como de
la geometria, el algebra, la estadistica y la probabilidad, para que el alumno desarrolle una
visién amplia acerca de en qué consiste la matematica y de sus miltiples aplicaciones en la
resolucion de problemas propios, del mundo real y de otras disciplinas.

» Estimular el uso de las diferentes formas de pensamiento, intuitivo, analégico y
especialmente l6gico, para formular hip6tesis, crear pruebas, elaborar argumentos validos
y convincentes y juzgar los argumentos de otros.

» Promover en los alumnos la valoracién y el gusto por la matematica y la confianza y
seguridad en sus posibilidades de pensar y comunicarse con autonomia en los lenguajes de
esta disciplina.

» Propiciar el trabajo cooperativo y responsable como medio de aprendizaje personal e
integracion socio cultural.

» Estimular el esfuerzo, la disciplina y la perseverancia en la resolucion de problemas y
la presentacién honesta de sus resultados.

» Incorporar el uso en la ensefianza, en la medida de las posibilidades, de las herramientas
tecnoldgicas (calculadora, computadora, multimedia, video, etc.) como de todo otro
recurso que favorezca en los alumnos los procesos de construccion, estructuracién y
analisis de contenidos matematicos.

2.2. Contenidos

Los contenidos del area estan referidos a conceptos, procedimientos y actitudes. No puede
pensarse un aprendizaje completo de la matematica que no contemple estos tres aspectos.

Desde la definicién que hemos dado de la matematica para este nivel escolar, y desde el eje
organizador del area, se procura ensefiar una matematica dindmica, utilizando procedi-
mientos de distinto nivel cognitivo (destrezas, habilidades y estrategias) que pongan en
juego conceptos de diversas maneras. Es asi que la utilizacién de un mismo concepto en
contextos diferentes fortalecera su comprension, y su conexién con otros conceptos,
permitira avanzar
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en la resolucion de situaciones problematicas cada vez mas complejas. Estas podran a su
vez generar la necesidad de nuevos conceptos y procedimientos, o generalizaciones de los
ya adquiridos.

Pero no se torna posible el aprendizaje de la matematica desde esta Optica sin atender a las
actitudes que el alumno ha de desarrollar a través de este trabajo y en pro del mismo. Sin
valorar la matematica para su vida cotidiana, sin confianza en su posibilidad de trabajar
en ella en forma individual y con otros, sin saber tolerar el error propio y ajeno, sin
encontrar gratificacién en la resolucién de problemas, seria imposible que el alumno
avance en un real aprendizaje de esta disciplina.

Los criterios con que se han seleccionado los contenidos han sido:

- su legitimidad cientifica.

- su actualizacion.

- su significatividad y funcionalidad para los alumnos de cada ciclo del nivel.

- su posibilidad de desarrollo de competencias cognitivas generales, tales como: ordenar,
clasificar, observar, simbolizar, numerar, estimar, conjeturar, comprobar, refutar,
comunicar informacion matematica en distintos codigos.

- su utilidad para modelizar problemas diversos propios de la matematica y de otras
disciplinas.

- su posibilidad de establecer vinculaciones entre las distintas ramas de la matematica
demostrando su cohesién interna.

-lavaloracién de la intuicién y la creatividad junto con todas las formas de razonamiento.
- el valor de la comunicacién matematica.

- su apertura a una mayor profundizacién y complejizacion.

- la factibilidad de tener en cuenta los recursos que la tecnologia incorpora a la sociedad.
- la inclusién de lo actitudinal como objeto de ensefianza explicita.

-suadecuacion alas posibilidades cognitivas de los alumnos y a su diversidad sociocultural.
-laarticulacién con los contenidos correspondientes al nivel inicial, relacionados con cada
eje y tipo de contenido.

2.3. Consideraciones metodologicas

sComo ensefiar y aprender matemdtica?

El descubrimiento, creacién y adquisiciéon de conocimientos por parte de las personas se
realiza en general, en el curso de acciones dirigidas a un fin. La historia de la matematica
y el modo de trabajo de los cientificos son claros ejemplos respecto de como se hizo y se
hace matematica. En la mayoria de los casos las ideas de esta disciplina han surgido como
respuestas a problemas, tanto de:

- la vida cotidiana (delimitacion de terrenos, creacién de calendarios, prediccion de
resultados en los juegos de azar, confeccion de censos, estimacion de poblaciones, etc.),

- como de otras ciencias ( la mecanica que requirié del analisis; la cartografia que impulsa
a la geometria descriptiva y a la geodesia; la astronomia y la nautica que desarrollan la
trigonometria, la geometria esférica y la teoria de errores; etc.),

- o internos a la matematica misma (las ecuaciones imposibles de resolver en un conjunto
numérico determinado, la discusion acerca del postulado euclidiano de las paralelas, el uso
del algebra en la geometria, etc.).

Si el cometido de la ensefianza y del aprendizaje de la matematica es que los alumnos se
apropien de sus formas de razonamiento y comunicacion, encontrando el sentido de las
mismas para describir y explicar aspectos del mundo que nos rodea, el problema
constituye la herramienta epistemoldgica y didactica apropiada.

Desde esta perspectiva es que la ensefianza de la matematica escolar tomara como eje
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didactico-metodolégico y como objetivo principal de aprendizaje de los alumnos del nivel
la resolucion de problemas que impliquen la construccidon y uso de capacidades
diversas, tales como: definir, caracterizar, clasificar, operar, representar, construir,
formular, validar, demostrar, etc.

sQué se ba de entender por problema?

Se entiende por problema, no a la ejercitacién rutinaria que afianza conceptos ya
adquiridos, sino toda situacién que lleve al alumno a utilizar los instrumentos cognitivos
que poseey que, ofreciéndole algin tipo de dificultad que los torne insuficientes, le obligue
a engendrar nuevos conocimientos, modificando (enriqueciendo o rechazando) los que
hasta el momento poseia.

Alo largo del afio (y de los afios) y seglin los objetivos que el docente se proponga, podra
trabajar con distintos tipos de problemas que permitan que los alumnos:

- construyan y signifiquen conceptos y procedimientos;

- reconstruyan conocimientos en contextos diferentes que les muestren nuevos usos
y alcances de los mismos (no se incluyen en esta categoria los problemas conocidos como
problemas tipo, los cuales tienen por objetivo la fijacién de mecanismos o conceptos ya
aprendidos y que no reportan al alumno la ampliacién o renovacién de los mismos y que,
sin ser dejados de lado, no pueden constituir el quehacer matematico principal de nuestros
alumnos);

- investiguen y proyecten, siendo los problemas con este objetivo, abiertos, escasamente
pautados, que dan lugar a la formulacién por parte de los alumnos de nuevas preguntas
y en los que se le permite manejar su tiempo y btsqueda de informacion en forma mas
flexible que lo que impone el trabajo en el aula. Estos problemas, cuyo objetivo es que el
alumno adquiera fundamentalmente competencias metodolégicas, resultan especialmen-
te adecuados para conectar la matematica a las necesidades de la vida cotidiana, de la
comunidad o de otras areas de trabajo escolar, a la vez que posibilitan respetar los intereses
de los mismos alumnos;

- controlen sus aprendizajes, permitiéndoles evaluar el estado de sus conocimientos.

Los problemas y el aprendizaje de la matemdtica

Los problemas, asi pensados, movilizan los conocimientos previos de los alumnos
promoviendo construcciones nuevas, les otorgan significado a los conceptos y procedi-
mientos permitiendo que lo ensefiado tenga sentido para ellos. Esta tarea se constituye a
su vez en un medio para promover en los alumnos el gusto por la matematica, y la
confianza y seguridad en si mismos para trabajar con ella con crecientes niveles de
autonomia.

La resolucidon de problemas en la escuela tiene por objetivo tanto la adquisicidon de
conceptos como el aprendizaje de procedimientos, que van mas alld de destrezas y
habilidades, incluyendo métodos de investigacién y razonamiento, formas de comunica-
cién y nociones de contexto. Simultaneamente el alumno, también a través de esta
actividad, llegara a la formacién de actitudes, al sostenimiento de valores y a la compren-
sion de normas, que han de trascender de su vida personal a su vida social y de ciudadano
responsable.

Capacidades como las que se mencionan a continuacion, relevantes para el autoaprendizaje
presente y futuro, son posibles de ser desarrolladas en los alumnos a través de la actividad
de resolver problemas:

. saber qué es lo que se busca, ser capaz de representarse y apropiarse de la situacion,
. ser capaz de concentrarse el tiempo suficiente y también de descentrarse, cambiar de
punto de vista,

ser capaz de movilizar y utilizar el recurso adecuado en el momento adecuado,
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. guardar el registro de sus procedimientos, de organizarse, de planificar, de utilizar
convenientemente la informacién de que dispone, ya sea dada o que sea necesario buscarla
o construirla,

. arriesgar, probar, no tener miedo de equivocarse,

. poder formular, comunicar sus hipotesis, sus certidumbres, sus estrategias,

. ser capaz de controlar el estado de su procedimiento, medir la distancia que lo separa de
la solucion completa,

. ser capaz de validar, probar, etc.” (I. Saiz, 1994).

. poder encontrar conexiones entre situaciones (hechos, fenémenos, ideas) en apariencia
muy diferentes, tanto como poder mirar desde distintas perspectivas una misma situacion,
. aprender de los errores propios y ajenos,

. ser capaz de usar la intuicién y la creatividad.

El poder trabajar con sus pares cooperativamente, coordinando y discutiendo acciones y
resultados, le proveera de un pensamiento mas flexible para el logro de estas capacidades.

Aprender a resolver problemas no es una tarea simple ni de un dia y esto lo deben conocer
los alumnos. La historia misma de la matematica y la biografia de matematicos célebres
les mostraran:

. el tiempo, muchas veces centurias, que ha insumido a la humanidad la construccién de
determinados conocimientos;

. el esfuerzo y la perseverancia que requiere el llegar a resultados;

.larealidad de que esos resultados no siempre han sido los correctos, ni los esperados, pero
que sirvieron para clarificar el sentido de los buscado, profundizando las comprensiones
y abriendo camino a otras investigaciones y miradas renovadas de los conceptos o
procedimientos utilizados.

Los problemasy la ensefianza de la matemdtica

Si bien los docentes deben utilizar distintos métodos de ensefianza (expositivo, interroga-
tivo, de discusion colectiva, fichas de autoaprendizaje, uso de textos, etc.) para trabajar en
el aula con sus alumnos, la forma privilegiada para la construccion de los conocimientos
matematicos ha de ser la resolucion de problemas.

Esto implica un cambio en el uso del problema en la ensefianza de la matematica lo cual
constituye una verdadera revolucion con respecto a la ensefianza escolar tradicional.

Yanoessituarel problemasolo al final de la ensefianza, como aplicacion de conocimientos
previamente adquiridos, ni como “motivador” de los aprendizajes, con la sola intencion
de captar el gusto o la curiosidad de los alumnos. Es considerar la resoluciéon de problemas
como la forma privilegiada de ensefiar y aprender matematica, y por lo tanto, ubicada
centralmente en todo el transcurso de este proceso como objetivo, contenido de estudio
y recurso didactico.

Una ventajaimportante de la ensefianza de la matematica a través de problemas constituye
el hecho de poder graduar la ayuda brindada a los alumnos de acuerdo a sus necesidades
pedagogicas y atendiendo a su diversidad cultural. Los docentes han de reconocer en sus
aulas la existencia de alumnos que son capaces de construir una profunda comprensién
conceptual acercade un tema particular sin requerir gran participacién de su parte, en tanto
que para otros un logro similar requiere de atencién especifica e intensiva. No todos los
alumnos parten del mismo punto en sus conocimientos y posibilidades cognitivas, ni
llegaran a conceptualizaciones o a dar argumentaciones del mismo nivel de abstraccion,
pero deben poder alcanzar alguna forma correcta de comprensién de los contenidos
curriculares. La popularizacion de la ensefianza y la extension de la obligatoriedad a mayor
namero de afios, necesita de docentes mejor formados, capaces de atender lo excepcional
(discapacidad, pobreza cultural, superdotados, etc.) utilizando variados recursos, itinera-
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rios alternativosy refuerzos adecuados, que sin romper la convivencia en el aula, permitan
realizar aprendizajes positivos en paralelo.

sQué papel desempeiia el docente segiin esta nueva concepcion dela ensefianza
y del aprendizaje de la matemdtica escolars?

En relacion con la ensefianza a través de problemas cabe al docente la responsabilidad de
la seleccion cuidadosa de los mismos, de acuerdo a los contenidos que debe ensefiar y a los
objetivos de aprendizaje matemadtico que procura conseguir en sus alumnos. El docente
organizara una secuencia de aprendizaje alrededor de una situacion seleccionada teniendo
en cuenta: el contexto en que presentara el contenido, los conocimientos que los alumnos
ya puedan poseer del mismo y silos nuevos conceptos y procedimientos que pretende que
el alumno adquiera son respuestas eficaces para la situacion elegida. Anticipara las formas
de resolucién a utilizar por los alumnos, previendo las discusiones que se podrian originar
apartir de las mismas y las variables de organizacién grupal y grados de ayuda para obtener
en sus alumnos los resultados de aprendizaje deseados.

Yaen el aula, dard apoyo a sus alumnos creando un clima de confianza y respeto para que
actlen, prueben, se comuniquen, ayudandoles a organizarse, facilitando la comprensién
de consignasy replanteandoles la finalidad de la tarea cuando pierden el rumbo. Concluida
esta etapa de accidn, facilitard la comunicacién y confrontacién de soluciones, donde los
alumnos desarrollaran formas de comunicacién y argumentaciones acerca de lo produci-
do, lo que les permitira detectar la validez o no de sus respuestas o su interpretacion
incorrecta del problema. Al docente le tocara ademas, destacar las adquisiciones que los
alumnos hayan realizado, identificindolas, nombrandolas, y si es necesario definiéndolas
y relacionandolas con otros conceptos. Esta reflexion y toma de conciencia explicita sobre
lo aprendido, conocida con el nombre de institucionalizacién, se hara tanto acerca de las
nociones trabajadas como de los procedimientos utilizados por los alumnos.

Terminado de resolver el problema el docente ayudara a resaltar las caracteristicas mas
importantes de la situacién de manera de permitir que los alumnos puedan reconocer
posteriormente situaciones analogas. Y por tltimo, el docente en base al analisis y
evaluacion de los procesos y resultados de aprendizaje de sus alumnos precisara lo que falta
por adquirir sobre un tema dado y planificara los recursos futuros para lograrlo.

No es suficiente presentar uno o dos problemas para que el alumno construya un concepto
o desarrolle procedimientos. “Es necesario construir progresiones, secuencias de situacio-
nes que permitan a los alumnos una construccién progresiva de procedimientos, dando
la ocasién de reutilizarlos o mejorarlos en otras situaciones. De la multiplicidad de usos
en que el conocimiento (concepto o procedimiento) se vea involucrado surgird la
posibilidad de descontextualizarlo (desparticularizarlo), es decir de considerarlo con
autonomia de los contextos de origen” (Saiz I, 1994) y en su generalidad, que es lo que hace
al conocimiento matematico tan funcional y potente.

Los docentes deberan ser capaces de seleccionar los materiales concretos, graficos y
tecnologicos (calculadoras, calculadoras graficadoras, computadora, video, television,
multimedia, etc.) que mejor ajusten ala tematica prevista y al nivel de los alumnos. Ningin
material de por si ha de ser excluido en tanto el docente tenga claro por qué va a promover
su utilizacion. Por ejemplo, si el uso de la calculadora en los primeros afios en la hora de
trabajo con algoritmos excluye la reflexion sobre los mismos, evidentemente no debe ser
permitida, pero si se la utiliza para ver qué pasa con la multiplicacion por launidad seguida
de ceros, cuando estos son muchos, pudiendo comprobar que la regla vale lo mismo que
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cuando se multiplica por 10, 100 o 1000, se podra ver su beneficio.

Una consideracion especial merece el papel del juego en el aprendizaje de la matematica. La
matematica misma puede ser presentada al alumno como un gran desafio que admite reglas
particulares, promoviendo la apropiacion de técnicas y la gestacion de estrategias personales,
que pueden dar lugar a nuevos caminos o formas innovadoras de jugar. Justamente su
ensefianza basada en problemas deberia ser hecha bajo esta caracterizacion.

Por otro lado, existen juegos en la vida diaria incorporables a la ensefianza de la matematica
en la escuela, ya que encierran conocimientos o procedimientos propios de esta disciplina o
pueden ser adaptados a tal fin. Ejemplos de ellos lo constituyen:

- los juegos de procedimientos conocidos, pero que pueden ser enriquecidos y variados para
profundizar contenidos matematicos (Domind, Loteria, Escoba, Generala, Bingo, Oca,
Trivial, Carrera de Mente, Pictionary, Batalla Naval, etc.);

- los juegos que impliquen la creacion de estrategias por parte de los alumnos, como son
muchos de los juegos bipersonales de tablero, en los que puede determinarse una estrategia
ganadora (Ta-te-ti, Nim, Llegar a 10, Ludo, etc.);

- los rompecabezas geométricos (Cubo Rubik, Cubo Soma, Tan Gram, etc.) que agudizan
las percepciones espaciales a la vez que promueven el descubrimiento de propiedades
geomeétricas;

- los dados y ruletas, que despiertan el interés por las probabilidades;

- los crucigramas, cuadrados magicos, y juegos de ingenio, que aparecen en diarios y revistas;
etc.

El docente ha de ser conciente que su experiencia, creencias y actitudes hacia la
matematica, y en especial hacia la resolucion de problemas, aunque no las explicite
quedan transparentadas en su actuacion en el aula y de ellas depende mucho de lo que
los alumnos gusten, se interesen y se sientan capaces de “hacer” en esta disciplina.

2.4. Evaluacion del area

sQuéy como evaluar segiin esta concepcion de ensefianza de la matemdtica?

En funcién de lo expuesto se deduce una concepcion de evaluacién dirigida a tener més en
cuenta la comprension y el proceder de los alumnos que el control puro de sus habilidades
algoritmicas o la memorizacién de conceptos matematicos, sin con esto querer descuidar
estos aspectos. Recordar definiciones, aplicar reglas, usar vocabulario y escrituras convencio-
nales con eficiencia, no aportan datos suficientes sobre la manera en que los alumnos
comprenden los conceptos y procedimientos relacionados con esas actividades. Es el analisis
de la logica que explique sus aciertos, y sus errores sistematicos lo que brinda mas datos al
respecto. La observacion y el estudio de las estrategias personales que los alumnos usan en la
resolucion de problemas y la explicacién y defensa que hagan de las mismas, daran al docente
(v al mismo alumno), los mejores datos acerca del nivel de conceptualizaciéon matematica, de
las competencias metodologicas y de las actitudes matematicas y hacia la matematica que
poseen.

A la observacion (ocasional y sistematica) que el docente realice de la interaccion natural que
el alumno tenga en el aula con él y sus pares, en relacion con su quehacer matematico, debera
sumar el analisis de las formas de desempefio del alumno al cumplimentar fichas de trabajo
individual, cuadernos, trabajos interdisciplinarios, pruebas escritas y orales, proyectos
grupales, etc., los cuales le aportaran datos mas especificos sobre la adquisicion individual,
real y eficaz que cada alumno haya hecho de los contenidos trabajados en un determinado
tiempo.
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Algunas pautas que pueden ayudar a analizar los procesos de resolucion de problemas en el
alumno son:

- ¢Comprende el enunciado desde el punto de vista lingtiistico?

- ¢Comprende el problema matematico que encierra?

- ¢Puede traducirlo a alglin tipo de lenguaje (concreto, grafico, simbdlico)?

- ¢Qué estrategias utiliza para su solucidén? ¢Una? ¢Varias? ¢;Apropiadas? ;Econdmicas?...
- ¢Llega a un resultado posible?

- ¢Vuelve sobre el problema para la revisién de procesos y resultados?

- ¢Se notan progresos sobre sus trabajos anteriores?

Pero no es solo el alumno el que debe evaluarse y ser evaluado. El docente mismo debe
involucrarse en este proceso tornando su forma de ensefianza en objeto de evaluacién para
mejorar la misma. El grado de solidez de su preparacion disciplinar y didactica y su
compromiso con la tarea es lo que se suele reflejar en los aprendizajes de los alumnos, que
resultan ser un buen espejo para evaluarlos.

Los lineamientos de acreditacion por ciclo que se detallan a continuacion de los cuadros de
contenidos por afio y ciclo, han de ser considerados como orientadores acerca de las
adquisiciones conceptuales, procedimentales y actitudinales mas relevantes que los alumnos
deberian haber logrado en el ciclo.
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El curriculo de matematica esta estructurado alrededor de un eje organizador que orienta
la concepcion de la disciplina para todo el nivel. En la organizacién de los contenidos se
han tenido en cuenta ademas, las ideas basicas que sustentan los mismos, las actitudes y
procedimientos generales, las caracterizaciones de los ejes tematicos propuestos, los
propositosde ciclo, los cuadros de alcances de contenidos (conceptuales y procedimentales)
organizados por ciclo, eje y afio, y los lineamientos de acreditacién por ciclo.

Los ejes tematicos correspondientes al primero y segundo ciclo de la EGB son:

. Eje 1: Numero.

. Eje 2: Operaciones.

. Eje 3: Geometria.

. Eje 4: Magnitudes y Medida.

. Eje 5: Estadistica y Probabilidades.

Estos ejes no constituyen unidades aisladas ni secuenciadas, ya que la estructura
interna del conocimiento matematico es esencialmente interconectada. Por otro
lado el proceso de construccién cognitivo de la matematica obliga a volver periodi-
camente sobre los mismos temas con niveles de complejidad, abstraccion y
formalizacién crecientes.

Corresponde al docente elegir los contenidos de cada eje que considere adecuados para
organizar su ensefianza previendo la seleccion de situaciones que favorezcan su integracién
y en el marco de una planificacion institucional consensuada.

En los cuadros de contenidos especificos por eje tematico:

-lalectura horizontal indica la progresion sugerida para la ensefianza de los mismos en los
distintos afios, entendiéndose que los contenidos de un grado presuponen la adquisicion
de los correspondientes al grado anterior. El espacio en blanco a derecha de un contenido
dado implica que éste debe continuar siendo trabajado en el afio siguiente con la
complejidad que a ese afio corresponda, ya sea integrandolo a otros contextos de usos,
variando sus marcos de referencia o con un mayor nivel de lenguaje o formalizacion.

- la lectura vertical de cada afio da cuenta de los contenidos del eje que deberian ser
desarrollados en ese afio y no constituyen una secuencia didactica.

Los procedimientos generales y las actitudes son contenidos transversales que deben ser
trabajados simultdneamente con los contenidos especificos de cada eje tematico.

3.1. Eje organizador

“Los modos de razonamiento y el lenguaje de la matematica permiten al alumno del
nivel interpretar, representar, explicar, predecir y resolver, tanto situaciones de la
vida cotidiana como del mundo natural y social en que vive, para poder integrarse
racional y activamente en el mismo y asi colaborar a su transformacién positiva”.
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3.2. Ideas basicas

m La matematica puede considerarse como un proceso de pensamiento que permite
construir y aplicar en abstracto, ideas conectadas 16gicamente, ideas que en la mayoria de
los casos han surgido de la necesidad de resolver problemas de la vida natural, la tecnologia
o la ciencia.

» Hacer matematica implica ocuparse de resolver problemas, de encontrar saberes que los
solucionan, tanto como de elaborar lenguajes para comunicarlos y validar dichos
conocimientos.

» Los nimeros han surgido de la necesidad concreta de medir colecciones y cantidades.

= Los ndmeros y las operaciones permiten representar situaciones pasadas, presentes o alin
no realizadas, en forma abstracta, probando o anticipando resultados de las mismas.

» La geometria permite controlar las relaciones de las personas con el espacio y describir
en forma racional aspectos del mundo que los rodea y estudiar los entes geométricos como
modelizaciones de esa realidad.

» La medida es una forma de explorar la realidad y ayuda a ver la utilidad de la matematica
en la vida cotidiana, a la vez que colabora en la construccion de conceptos numéricos,
geométricos y estadisticos propios de la disciplina.

» Laestadisticay la probabilidad colaboran a la interpretacion de hechos fisicos y sociales
y sus lenguajes penetran la informacién cotidiana y constituyen una base para la toma de
decisiones.

3.3 Contenidos actitudinales

Como se ha mencionado al inicio de este trabajo las actitudes, valores y normas seran
considerados como contenidos explicitamente ensefiables en nuestras escuelas, ademas de
los conceptos y procedimientos, por cuanto suponen conductas construibles, educables y
evaluables. Justamente seran las actitudes, valores y normas con que el alumno enfoque
susaprendizajes las que posibilitaran o nolamejor comprensidn, aplicacidén y transferencia
de los saberes conceptuales y procedimentales que la escuela procura impartir.

Cabe al docente ejemplificar las actitudes y valores que espera formar en sus alumnos. Sus
propias actitudes hacia la matematica y su pensamiento acerca de qué es, para qué sirve y
como se aprende constituyen factores decisivos que pueden facilitar o bloquear el
aprendizaje global de esta disciplina por parte de los alumnos.

A estos contenidos actitudinales, por cierto no tratados en forma exhaustiva, se los ha
organizado en tres categorias relacionadas con:

- la propia persona.

- el conocimiento matematico, su produccién y forma de comunicacién.
- la sociedad.

Enrelacion con la propia persona:

En esta categoria se agrupan las actitudes y valoraciones vinculadas a la autoestima y
posibilidades de control personal del conocimiento matematico. Algunas de ellas son:

- Confianza en su posibilidad de plantear y resolver problemas.

- Seguridad en la defensa de argumentos y flexibilidad para modificarlos.
- Interés por generar estrategias personales de resolucion de problemas y calculos.
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- Disposicion favorable para la contrastacion de sus producciones.

- Sentido critico sobre las estrategias usadas y los resultados obtenidos.

- Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la blisqueda de soluciones a los problemas.
- Placer por los desafios intelectuales.

- Disposicién para acordar, aceptar y respetar reglas en la resolucién de problemas.
- Tolerancia y serenidad frente a los errores y logros en la resolucion de problemas.

Enrelacion con el conocimiento, su forma de producciény de comunicacion:

En esta categoria convergen las actitudes y valoraciones que el alumno pueda ir desarro-
llando en relacién con la matematica, su método y su lenguaje.

La matematica ha de ser valorada no sélo por ser un bien cultural que necesita ser
mantenido en el tiempo como ejemplo de construccién magistral del intelecto humano,
sino también por ser un bien instrumental necesario para comprender el mundo, operar
sobre €él y enriquecerlo; un bien formativo puesto que contribuye por excelencia al
desarrollo del pensamiento légico de quien la estudia y un bien social ya que se ha tornado
una forma de comunicacién generalizada.

La historia de la matematica y la lectura de biografias de matematicos reconocidos es un
poderoso aliado para mostrar cémo esta disciplina matematica surge del juego entre
problemas practicos y teoricos, y hacer comprensible a los alumnos el impacto que esta
interaccion tiene en nuestra cultura y en nuestras vidas.

Algunas actitudes a formar vinculadas a esta categoria son:

- Valoracién de la matematica desde su aspecto logico e instrumental y social.

- Gusto por la exactitud y la verdad.

- Curiosidad, honestidad, apertura y escepticismo como bases del conocimiento cientifico.
- Interés por el uso del razonamiento intuitivo, 16gico y la imaginacién.

- Valoracion del lenguaje matematico (numeérico, algebraico, geométrico, estadistico, etc.)
para modelizar situaciones de la vida diaria.

-Valoracién del lenguaje claro y preciso como expresion y organizacion del pensamiento.
- Aprecio por el vocabulario preciso que evita ambigiiedades.

- Interés por la precisién apropiada en la realizacién de mediciones.

- Correccién, precision y prolijidad en la presentacién de los trabajos y el disefio de
experiencias.

- Incorporacién de la estimacién cuantitativa a la forma de proceder habitual.

- Sensibilidad ante las cualidades matematicas de las manifestaciones de la naturaleza, las
artes y la tecnologia.

- Curiosidad por manejar instrumentos y conocer sus caracteristicas y uso adecuado.

- Reconocimiento y valoracion critica de la utilidad de las herramientas tecnologicas para
el aprendizaje de la matematica.

- Valoracién de la incidencia de los nuevos medios tecnoldgicos en el tratamiento
matematico de informacién muy diversa.

Enrelacion conlasociedad:

Una buena ensefianza de la matematica sin lugar a duda, colabora a incrementar la cultura
de una sociedad democratica formando al alumno en la discusion productiva, en la toma
de decisiones pertinentesy en la seguridad de que el juicio ha de primar por sobre la fuerza.
Actitudes relacionadas con esta categoria son por ejemplo:

- Valoracion del intercambio de ideas como fuente de aprendizajes.

- Aprecioy respeto por las convenciones que permiten una comunicacion universalmente
aceptada.
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- Respeto por el pensamiento ajeno.

- Valorizacion del trabajo cooperativo y la toma de responsabilidades a efectos de lograr
un objetivo comun.

- Honestidad en la presentacion de resultados.

- Valoracion de los espacios de investigacion en el pais que contribuyan al desarrollo del
conocimiento matematico.

- Sensibilidad, interés y valoracién critica del uso de los lenguajes matematicos en
informaciones y argumentaciones sociales, politicas y econdmicas, en especial estadistica
y probabilistica.

- Superacion de estereotipos discriminatorios por motivos de género, sociales, étnicos u
otros, acerca del rendimiento en el aprendizaje de la matematica.

Estos saberes comparten el caracter de transversalidad por sobre todos los ejes del
area.

3.4. Contenidos procedimentales generales

A continuacién se explicitan los procedimientos generales relacionados con la actividad
matematica. No es intencion que se dé a los alumnos un curso de 16gica, heuristica o
lenguaje matematico, sino que a través de la puesta en acto de esos procedimientos y de
la reflexion que suscite dicha practica, el alumno vaya comprendiendo los fundamentos
légicos en que se sustentan.

Estos procedimientos han de trabajarse con continuidad desde el primer ciclo, en
tanto atienden a la formacion de procesos generales de pensamiento, cuyo tiempo
de adquisicion es mucho mas largo que el de los conceptos. Por su caracter
transversal se los integrara con los contenidos de los ejes 1 a 5.

En la introduccién se ha definido la matematica como “proceso de pensamiento” por lo
tanto el aprendizaje de los procedimientos que ella utiliza es un objetivo primordial de su
ensefianza. Conocer los procedimientos del quehacer matematico no es sdlo ejecutarlos.
“Los estudiantes deben conocer como aplicarlos, por qué funcionan y cémo verificar que
con ellos se obtienen las respuestas correctas. Los alumnos también deben comprender qué
conceptos subyacen alos procedimientos y lalégica con que se justifican. El conocimiento
de procedimientos también incluye la habilidad para diferenciar aquellos que funcionan
delos que nolohacen y lahabilidad de justificarlos y de crear otros nuevos. Los estudiantes
han de ser estimulados para apreciar la naturaleza y el papel de los procedimientos como
herramientas para cubrir necesidades especificas de una maneraeficiente y que por lo tanto
pueden ser extendidos o modificados para solucionar situaciones nuevas” (Standards USA,
1989)

Se hace una particién de los mismos en procedimientos vinculados a la resolucién de
problemas, al razonamiento y a la comunicacién al solo efecto de mostrar claramente
los aspectos que abarcan aunque, sin duda, no se podra trabajar con procedimientos de
una categoria sin involucrar obligadamente procedimientos de las dos restantes.

Acercadelaresolucion de problemas:

La resolucién de problemas no debe pensarse como un tépico distinto sino como un
proceso que debe penetrar todo el disefio curricular y proveer el contexto en el cual
los conceptos y habilidades pueden ser aprendidos.
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Los problemas ponen en juego:
. procedimientos de rutina tales como contar, calcular, graficar, transformar, medir, etc.

y

. procedimientos mas complejos (conocidos con el nombre de “estrategias”) como
estimar, organizar, comparar, contrastar, relacionar, clasificar, analizar, interpretar,
deducir, etc.

La elaboracion de estrategias personales de solucidon de problemas crea en los alumnos
confianza en sus posibilidades de hacer matematica, pues se asienta sobre los saberes que
ellos pueden controlar.

Trabajar en grupo discutiendo estrategias, formulando conjeturas, estimando resultados,
acotando errores, examinando alternativas y consecuencias, discriminando los procedi-
mientos mas Utiles y econdmicos, analizando la pertinencia de los resultados en relacion
con la situacién planteada, hara que los alumnos evolucionen en sus conceptualizaciones
y procedimientos, a la vez que los iniciara en las formas sociales de la discusion y del
consenso y de la toma de decisiones.

Elaborar preguntas a partir de un conjunto de datos que el alumno sea capaz de
interpretar, lo ayudara a comprender qué es un problema; analizar si sus preguntas son
pertinentes a la informacion dada y si ésta es suficiente para responder a ellas y, en el caso
de no serlo, buscar nueva informacién. De esta manera el alumno entrara en contacto con
la forma de trabajo cientifico.

Una actitud abierta y estimuladora del docente y un clima de aula respetuoso por las ideas
ajenas son factores decisivos para que los alumnos desarrollen la comprensidn, el gusto y
la confianza para trabajar con los procedimientos de mayor nivel intelectual.

Acercadelrazonamiento:

El matematico no descarta ninguna forma de llegar al conocimiento (intuitiva, inductiva
o deductiva) y los docentes y los alumnos tampoco deben hacerlo.

En la EGB no se pretende que el alumno se mueva dentro de un marco axiomatico
riguroso, pero si a intuir, plantear hipdtesis, hacer conjeturas, generalizar, y si es posible
demostrar, sin exigencias de formalizacién extremas como se acostumbra en la presenta-
ci6n acabada de resultados en la matematica.

La intuicién entendida tanto como la captacidon primera de conceptos, que nos permite
comprensiones acerca del mundo las mas de las veces limitadas y aun equivocas pero
enormemente utiles, como la captacion stibita de una idea que de pronto aparece cuando
menos lo esperamos, son aspectos que el docente no puede descuidar. El primero, porque
constituye el punto de partida sobre el que la escuela debera actuar provocando cambios
cualitativos en esas conceptualizaciones espontaneas que el alumno demuestra poseer. En
cuanto al segundo, reconociendo que no parece darse en un campo conceptual virgen, sino
en aquellas personas que poseyendo conceptos previos estan encaminados en direccién a
una nueva idea sin acudir claramente al razonamiento logico.

La induccién es el método que usan la mayoria de las ciencias para corroborar que ciertas
proposiciones son verdaderas. El razonamiento inductivo se basa en la elaboracién de
conjeturas o hipotesis nacidas de la generalizacién de propiedades que se dan en un

conjunto de observaciones.

A lo largo de toda la EGB, el contraste de conceptos y relaciones, la bisqueda de
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regularidades en un conjunto de datos (hechos, formas, nimeros, expresiones algebraicas,
graficos, etc.) y la formulacion de generalizaciones en base a lo observado, a la experiencia
o a la intuicion, apuntaran a la formacion del razonamiento inductivo.

Lamatematicausalainducciéon como punto de partida, pero la verdad de sus proposiciones
se demuestra a través de la deduccién. El razonamiento deductivo demuestra la verdad de
sus conclusiones como derivacién “necesaria” de sus premisas.

Probar una generalizaciéon requiere de la deduccién que la independiza de la experiencia 'y
la torna universal. El razonamiento deductivo no esta necesariamente unido a una
presentacion formal del mismo, y en este nivel no es condicion necesaria tal presentacion,
perosies interesante que los alumnos de primer y segundo ciclo comiencen a establecer las
diferencias entre las distintas formas de verificacién.

La negacidn, los cuantificadores, las conectivas, los contraejemplos, son herramientas del
razonamiento légico que los alumnos deben conocer y utilizar en estos ciclos.

Poder detectar inconsistencias en razonamientos propios y ajenos le proveera al alumno
deun recurso esencial para hacer progresar su conocimientoy manejarse en lasociedad con
autonomia.

La capacidad de razonar logicamente crece con la edad y las experiencias de dentro y fuera
de la escuela. En los distintos afios de la escuela se han de ir ampliando los contextos de
aplicacion de la misma (numéricos, espaciales, geométricos, de proporcionalidad, graficos,
etc.) y el rigor con que se la utilice.

Acercadelacomunicacion:
La comunicacién es esencial en tanto posibilita:
- brindar y recibir informacién,

-lazos de conexién entre las nociones informales e intuitivas del nifio y el lenguaje abstracto
y simbolico de la matematica,

- establecer conexiones entre las diferentes formas de representacién concretas, graficas,
simbdlicas, verbales y mentales de conceptos y relaciones matematicas,

- ver la necesidad de precisar el vocabulario y compartir definiciones para evitar la
ambigiiedad que existe en el lenguaje comn.

La coherencia y la precisién en una exposicion exigen coherencia y precision en el
pensamiento. A su vez la comunicacion de ideas contribuye a clarificar, agudizar, precisar
y consolidar el razonamiento.

Si bien las ideas matematicas admiten diversos marcos de representacion, su lenguaje
especifico es el resultado de la combinacién de signos, simbolos y términos matematicos.

La resolucion de problemas en todos los ciclos da el espacio adecuado para que los alumnos
lean, escriban y discutan ideas utilizando el lenguaje matematico con significado y
naturalidad.

El alumno paulatinamente estard en condiciones de explicar a otros, en lenguaje comn,
los procedimientos utilizados y los resultados obtenidos en la realizacién de unatarea. Este
lenguaje se ira rigorizando ante las discusiones que crea el uso del lenguaje ordinario
(comn, cotidiano) por su ambigiiedad y falta de precision, lo que hara que el alumno
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“necesite” expresar las ideas matematicas con el lenguaje especifico.

En el Tercer Ciclo se pondra especial atencion a la comunicacién (oral, escrita o visual) de
ideas matematicas utilizando el vocabulario correspondiente al contexto aritmético,
geométrico, de proporcionalidad, funcional, de medida, estadistico, etc. en que se esté
trabajando.

3.4.1. Contenidos procedimentales
generales del primer ciclo

Procedimientos vinculados con laresolucion de problemas

.Identificacion de datos e incognitas en enunciados orales, graficos o escritos de problemas.
.Interpretacién delas relaciones entre los datos y las incognitas a través de representaciones
concretas, graficas o simbdlicas.
. Elaboracién de estrategias personales de resolucion de problemas.
. Establecimiento de relaciones entre el procedimiento y la razonabilidad del resultado en
el contexto de la situacién planteada.
. Determinacion de los procedimientos mas econdmicos parala obtencién de un resultado
correcto.
. Elaboracién de preguntas a partir de datos.
. Trabajo en grupos para resolver problemas

- discutiendo estrategias;

- formulando conjeturas;

- examinando consecuencias y alternativas;

- reflexionando sobre procedimientos y resultados.

Procedimientos vinculados con el razonamiento

. Comparacién de conceptos.

. Comparacién de relaciones.

. Bisqueda de regularidades en un conjunto dado.

. Planteo de generalizaciones e hipdtesis simples en base a la observacidn, experiencia e
intuicion.

. Estimacion del resultado de un problema o calculo, valorando el grado de error
admisible.

. Identificacion de ejemplos de conceptos y relaciones.

. Exploracién, tanteo de la validez de soluciones, afirmaciones o definiciones a través de
ejemplos.

. Utilizacion de los conectores en la resolucién de problemas.

Procedimientos vinculados con la comunicacion

. Escucha e interpretacion de consignas, enunciados de problemas e informacién matema-
tica sencilla.

. Localizacion, lectura e interpretacién de informacién matematica sencilla en el entorno
inmediato (calendarios, tickets, boletos, envases, afiches, boletas, etc.).

. Exposicién en lenguaje comin y claro de los procedimientos y resultados obtenidos en
la ejecucidn de un trabajo o resolucion de un problema.

. Denominacién de conceptos y relaciones simples, utilizando el vocabulario aritmético
y geométrico adecuado.
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3.4.2. Contenidos procedimentales
generales del segundo ciclo

Procedimientos vinculados alaresolucion de problemas
. Diferenciacion en situaciones problematicas de

- datos conocidos de incdgnitas;

- datos relevantes de irrelevantes;

- datos necesarios de innecesarios;

- datos suficientes de insuficientes;

- datos contradictorios, etc.
. Modelizacion de situaciones problemadticas a través de materiales, tablas, dibujos,
diagramas, graficos, formulas, ecuaciones, etc.
. Elaboracién de estrategias personales de resolucion de problemas.
. Establecimiento de relaciones entre el procedimiento y la razonabilidad del resultado en
el contexto de la situacién planteada.
. Determinacion de los procedimientos mas econdmicos parala obtencién de un resultado
correcto.
. Creacion de problemas a partir de actividades del mundo real, de informaciéon organizada
o de ecuaciones simples.
. Trabajo en grupos para resolver problemas

- discutiendo estrategias;

- formulando conjeturas;

- examinando consecuencias y alternativas;

- reflexionando sobre procedimientos y resultados.

Procedimientos vinculados al razonamiento

-‘Comparaciéon de conceptos.

-Comparacion de relaciones.

‘Basqueda de regularidades en un conjunto dado.

‘Planteo de generalizaciones e hipétesis simples en base a la observacion, experiencia e
intuicion.

‘Estimacion del resultado de un problema o calculo, valorando el grado de error
admisible.

‘Identificacién de ejemplos de conceptos y relaciones.

‘Investigacion de la validez de generalizaciones a través de ejemplos y de contraejemplos.

« _» «__»

‘Utilizacién e interpretacion de cuantificadores, la negacion y las conectivas “0” e “y”.
Procedimientos vinculados a la comunicacion

. Interpretacidn y representacion de conceptos y relaciones en distintos marcos (fisico,
grafico, geométrico, algebraico, etc.).

. Localizacién, lectura e interpretacion de informacién matematica presentada en forma
oral, escrita y visual.

. Explicacién en forma oral o escrita de los procedimientos seguidos por uno mismo u
otros en la resolucion de situaciones y calculos.

.Denominacion, explicacion y definicién de conceptos y relaciones, usando el vocabulario
aritmético (numérico, de proporcionalidad, etc.) y geométrico (ubicacion y formas)
adecuado.
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3.5. Caracterizacion de los ejes tematicos
Eje : Nitmero

Este eje tematico esta dirigido al estudio de los nlimeros, sus formas de representacion y
sus

propiedades. Se lo ha separado del resto de los ejes para sefialar la importancia del tema,
pero no supone un tratamiento aislado del mismo, en tanto los nimeros encuentran en
esos ejes su razdn de ser y su significado.

El objetivo primordial de este eje, relacionado especialmente con los de Operaciones y
Medida, consiste en que los alumnos piensen sobre los nimeros, establezcan relaciones de
comparacién entre ellos, los usen apropiadamente, adquiriendo asi el sentido de los
mismos. Este conocimiento se manifiesta por la capacidad para juzgar si un pensamiento
numérico es adecuado y los resultados son razonables, dandoles a los alumnos, confianza
para usar la matematica en la resolucidn de problemas y en la comunicacién de ideas.

En el primer y segundo ciclo se trabajaran los nimeros a partir de las razones practicas que
motivaron su creacion (para cardinalizar, ordenar, medir, indicar partes de launidad, dejar
un cociente indicado, etc.). Correspondera al tercer ciclo hacer una fundamentacién de los
conjuntos numeéricos en base a las razones de orden matematico que los requieren como
raices de ecuaciones de distinto tipo (Por ejemplo: los nimeros racionales como solucion
de las ecuaciones de la forma

ax = b donde b no es multiplo de a).

Los nifios llegan al primer afio de la EGB con conocimientos numéricos aprendidos de su
medio social y de su paso por el Nivel Inicial. Estos conocimientos pueden ir desde la
simple enunciacion de numerales y la cuantificacién de colecciones poco numerosas, hasta
la resolucion de problemas sencillos utilizando ntimeros pequefios. Estos saberes, muy
diferentes de un nifio a otro, son los que el docente debe diagnosticar, para proponerles
situaciones que enriquezcan el significado de los ntimeros y los procedimientos que
manejan a fin de basar en ellos el aprendizaje de los siguientes.

El conteo y la estimacion visual son las estrategias habituales que utilizan la mayoria de los
nifios pequefios para cuantificar y comparar numéricamente conjuntos de objetos,
estableciendo relaciones de igualdad y diferencia entre ellos. Esto los llevara a descubrir el
valor de los nimeros para memorizar la cantidad de elementos de un conjunto (cardinal)
o los lugares en una sucesion (ordinal), compararlos y predecir resultados de acciones
posibles aun en ausencia de las colecciones que representan.

A esta construccion del numero en su aspectos ordinal y cardinal, se suma en este ciclo la
del valor ideografico de los numerales. Entender que a partir de un grafismo se puede
representar una pluralidad de objetos, que el mismo no esta sujeto ni a aspectos
perceptuales, ligados a la naturaleza del conjunto cuya cardinalidad significa, ni a la
expresion verbal del mismo, es un esfuerzo que los nifios hacen entre los 5 y 6 afios.

De alli que el primer afio de EGB, continuando el trabajo comenzado en el Nivel Inicial,
debe estar dedicado a la construccidn del valor cardinal y ordinal de los nimeros entre 1
y 100, resolviendo situaciones de comparacién entre ellos y afianzando ademas las
relaciones entre el significante oral (palabra -nimero), el simbolo numérico (numeral) y
el valor que ellos representan.

El trabajo con descomposiciones aditivas (o multiplicativas) de los nimeros, correspon-
dientes a los intervalos numéricos que se estén tratando en los distintos afios, contribuira
a la mejor comprension de los mismos. A través de ellas el alumno comprobara el orden
de magnitud (tamafio) de los nimeros y descubrira las miltiples escrituras equivalentes
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de los mismos, lo que lo instrumentara para que pueda ampliar su campo numérico
expresando cantidades para las que no conoce el numeral convencional, a la vez que para
efectuar operaciones sin poseer conocimiento explicito del sistema de notacion posicional.
Por ejemplo:

- puede ser que un nifio de primer afio no sepa como se escribe “cuarenta y siete” (47) pero
pueda expresarlo como 20 + 20 + 7 o como 40 + 7, si conoce estos numerales,

- aun desconociendo los algoritmos convencionales los nifios podran efectuar operaciones
mediante descomposiciones aditivas convenientes. Sea, por ejemplo, 244 +325. En tanto
es posible pensar esta suma como 200+40+4+300+20+5 es posible agrupar 200+ 300 =
500, 40+20 = 60y 4+5 = 9, obteniéndose asi 560 + 9, valor facilmente calculable como
569.

Otro ejemplo:
- Dado 15 x 8, el alumnos puede hacer 15 x 4 y al resultado multiplicarlo por 2, o bien
sumar 15 x 4 dos veces, o hacer 5x3x4x2 y resolver 20 x 6 lo cual es sencillo de hacer.

Elanalisis de la serie numérica convencional escritay oral ayudara alos alumnos a advertir
regularidades (por ejemplo, que en ciertos intervalos existen cifras que se repiten, que
después del 9 en la Gltima cifra siempre aparece el 0, etc.) que luego se explicaran por el uso
del sistema de numeracion posicional decimal.

La estructura del sistema de numeracion es compleja, las reglas que lo rigen estan lejos de
resultar “evidentes” para los alumnos. Su conocimiento exige bastante mas que observar
que las cifras que estan a la izquierda en un numeral “valen mas”. Comprender que 72
equivale a 7 grupos de 10y 2 unidades simples implica entender relaciones de inclusion de
clases (unidades-decenas) y la coordinacion mental de la suma y la multiplicacion, ya que
“siete de diez mas dos” se representa matematicamente por 7.10 +2.

Los nifios, por lo general, no se cuestionan por qué los nimeros se escriben de tal o cual
manera, de ahi que es necesario que el docente les plantee situaciones que los lleven a la
necesidad de hacerlo, pues sin la comprensién del sistema no podran entender como se
gesta la serie numérica convencional ni los algoritmos de las operaciones.

El estudio de otros sistemas de numeracion (romano, mapuche, maya, sexagesimal, etc.)
en el segundo ciclo colaborara a este objetivo, haciendo ademas, que los alumnos
comprendan mejor las propiedades especificas del sistema posicional decimal (sentido del
cero en los numerales, valor absoluto y relativo de las cifras, nocién de base, nimero de
grafismos, etc.) El uso de materiales manipulables tan simples como palillos, contadores
o bloques multibase seran aliados poderosos para que los alumnos desde primer ciclo se
inicien en la captacién de estas propiedades.

El descubrimiento de lo realizado por otras civilizaciones colaborara ademas a que el
alumno admire sus logros y comprenda la forma y el tiempo que implican la creacion del
saber matematico por la humanidad.

Recién en el tercer ciclo el alumno podra entender acabadamente el valor del sistema de
numeracién posicional decimal como herramienta de comunicacion universal, que
permite representar en un mismo c6digo todos los niimeros reales (a veces en forma
aproximada) y su valor para la operatoria aritmética.

El trabajo con las nociones de nimero par, primos y compuestos, divisores y multiplos,
criterios de divisibilidad, nimeros amigos, triangulares, cuadrados, capictas, etc., a partir
de tablas, modelos geométricos, patrones y problemas numéricos de distinto grado de
complejidad segtin el ciclo, ayudara a que los alumnos distingan semejanzas y diferencias
entre nimeros, conjeturen propiedades, las prueben para confirmarlas o refutarlas, todo
lo cual contribuye a que profundicen el sentido de los nimeros a la vez que aprecien la
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riqueza interna de la matematica.

El ensefianza de fracciones en el primer ciclo estara principalmente vinculada a la medida
como forma de expresar porciones de la unidad, sea ésta continua o discontinua (n/m
equivale a n veces 1/m, valor unitario con el que se mide). Por ejemplo, los alumnos
estaran en condiciones de dar el resultado de 3/4 de una manzana comode 3/4 de 16 bolitas,
a partir de obtener un cuarto de la unidad correspondiente. Este trabajo se apoyara
permanentemente con modelos concretos y graficos (materiales descartables, porotos,
regletas, modelos de area, etc.) que aseguren una comprension de las simbolizaciones que
se utilicen.

En los ciclos siguientes se ira enriqueciendo este significado (relacién parte-todo) con los
otros usos de las fracciones, como cocientes indicados de divisiones inexactas o como
razones (Ver eje Operaciones). Una vez conceptualizadas las fracciones como ntimeros se
las identificara con el conjunto de los nimeros racionales positivos (segundo ciclo),
vinculandoselas con las expresiones decimales que las representan y que resultan ser otra
forma de notacidn para esos numeros.

Las expresiones decimales seran consideradas en el primer ciclo en razén de que estan en
el entorno cotidiano de los nifios. Ellas figuran en los precios, se habla de pesos y centavos
en las cajas de los supermercados, aparecen en las balanzas electrénicas y en la pantalla de
la calculadora, de alli que sea interesante para el docente indagar con qué 16gica los nifios
interpretan y manejan las mismas.

En el segundo ciclo se comenzara el estudio de los nimeros decimales con criterio similar
al utilizado para las fracciones, poniendo un fuerte y continuado énfasis en el uso de
modelos, el lenguaje oral y la conexion con los simbolos. Sera recién en tercer ciclo donde
se analizaran sistematicamente sus propiedades (periodicidad, infinitud, aproximacion)
viéndoselos como forma de representacion, exacta o aproximada, de todos los nimeros
reales (habiéndose ampliado para ese entonces el conjunto de los racionales positivos con
los negativos y al introducirse la nociéon de nimero irracional).

En ningln caso se tomara como cometido el trabajo con fracciones con denominadores
complicados o muy grandes o con expresiones decimales con muchas cifras decimales, los
cuales no son de uso comtin en la vida cotidiana y para cuyo tratamiento en los casos en
que sea necesario esta la calculadora.

Si bien se han entablado discusiones acerca de la permanencia de las fracciones dentro del
curriculo escolar, en tanto que los nimeros decimales son mas potentes en sus aplicaciones
y constituyen el lenguaje de las calculadoras, se ha de considerar que las fracciones poseen
un grado de explicitacién, para designar las relaciones que significan en sus distintos
contextos de aplicacion, que parece ser mas accesible que lanotacidén decimal. Por ejemplo,
frente al problema “Hay dos tortasy tres nifios ¢cuanta torta dar a cada nifio”, la expresion
2/3 pensada como dos veces un tercio, resulta mucho mas evidente de lo que le toca a cada
nifio que el resultado de la division 0,666..., donde el alumno bien se puede preguntar
cémo es posible cortar porciones con un valor que no termina nunca.

La aproximacién de nlimeros es un recurso valiosisimo para la resolucion de problemas
de medida, la estimacién de resultados de calculos y el analisis de la razonabilidad de los
mismos, de alli que se han de trabajar desde el primer ciclo los procedimientos mas
comunes relacionados con ella. Estos son : el encuadramiento de niimeros en un
intervalo, el redondeo y el truncamiento. (Ver Primer Documento de Desarrollo
Curricular- Area Matematica).

Es importante que los alumnos puedan relacionar y utilizar las distintas representaciones
de los nimeros de acuerdo al contexto en que estén trabajando. Por ejemplo deberan
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reconocer que 3/4 = 0.75 = 75% = 0, 74999..= etc.

La representacion en la recta de los naturales y racionales positivos contribuira a la
comprension de las propiedades de estos conjuntos numéricos y constituye un modelo
geomeétrico simple que ha de usarse desde los primeros afios de la EGB.

En resumen, alo largo de estos dos ciclos se trabajaran los procedimientos basicos de leer,
escribir, interpretar, relacionar, comparar, clasificar, ordenar y aproximar distintos tipos
de nimeros mediante la resolucion de problemas que los movilicen.

Eje:Operaciones

El contenido de este eje para la EGB esta referido a las operaciones aritméticas en los
distintos conjuntos numéricos, sus propiedades y las diferentes formas de calculo de las
mismas.

Las operaciones aritméticas permiten modelizar situaciones de la vida cotidiana y de otras
disciplinas en lenguaje matematico y obtener resultados que pueden explicar y anticipar
respuestas para resolver problemas de las mismas.

Entender el sentido de las operaciones, ademas de ayudar a resolver problemas, contribuye
a dar mejor significado a los niimeros y al desarrollo conceptual del calculo mental y
escrito. Esta comprensién implica atender a los conceptos y relaciones que la operacion
representa y no solamente a las formas o técnicas de calculos de su resultado.

En primer afio se continuara con los alumnos el trabajo comenzado en el Nivel Inicial, con
situaciones numeéricas concretas, orales y graficas, que los lleve a la reflexién acerca de las
acciones que efectian y los obliguen a utilizar nimeros y anticipar resultados. Vendra
luego la necesidad de comunicar por escrito lo realizado, lo que conducira a los nifios a
efectuar representaciones de distinto nivel de abstraccion hasta llegar a la escritura
simbdlica convencional.

Se tendra en cuenta que laintroduccion de los signos de las operaciones requiere de especial
atencidn, pues son ideogramas convencionales, alos que el alumno debe acceder entendien-
do esta particularidad, tal como lo son los mismos numerales. Se tendra en cuenta ademas,
que estos signos responden a diversos significados segtin las acciones que representan y la
naturaleza de los numerales intervinientes, asi por ejemplo el signo “ + “ puede significar
unir o agregar, el “ : “ repartir o partir, el “ x “ puede indicar tantos grupos de, o una
combinatoria entre conjuntos, etc.

Al finalizar el primer ciclo los alumnos deberian estar en condiciones de resolver
situaciones problematicas en base a las cuatro operaciones basicas con nimeros naturales
y a su vez, dadas las “cuentas” poder crear enunciados particulares cuya simbolizacién se
ajuste a las mismas, lo que contribuird a que comprendan que una misma expresién
simbdlica puede representar una amplia gama de problemas.

La confeccién de tablas (simples y de doble entrada) de las operaciones con los distintos
tipos de nimeros y el analisis de regularidades en ellas, el contraste de las operaciones
inversas y la blsqueda de términos o factores dados los resultados, contribuira a

profundizar la estructura de cada operacién.

La memorizacién de sumas y productos basicos, basada en la comprension, tornara mas
agil la tarea de calcular.

La resolucion de ecuaciones simples en el conjunto de los nimeros naturales y racionales
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positivos ayudara alos alumnos a entender el significado de las operaciones y las relaciones
entre las mismas.

La operatoria desarrollada en un intervalo numérico facilita, pero no garantiza una
transferencia inmediata a intervalos mas amplios, y menos a otros conjuntos donde las
operaciones no admiten necesariamente las mismas interpretaciones. Por ejemplo, la
divisiébn como “sustraccion” repetida tiene sentido en el conjunto de los niimeros
naturales, pero nosiempre es conveniente tal interpretacion con las fracciones, andlogamente
el producto cartesiano cuyo resultado puede ser dado por una multiplicacién de naturales
deja de tener sentido con los nimeros decimales. De esto se desprende que en los tres ciclos
de la EGB ha de prolongarse este trabajo de resignificar las operaciones de acuerdo a los
conjuntos numeéricos en uso, aunque en el tercer ciclo se pretende un trabajo mas formal
de las mismas.

Sibien en primeroy segundo ciclo no se descarta el uso y la reflexién sobre las propiedades
de las operaciones, no se exige un tratamiento formal de las mismas.

El célculo no se desvincula del significado de la operacion, que sera lo que permita
considerar la razonabilidad del resultado, pero el procedimiento de calcular se rige por
propiedades que no estan estrictamente ligadas al problema sino a la naturaleza de los
ndmeros que intervienen, a las reglas del sistema posicional decimal y a las propiedades de
la operacién en si misma. Lo que si importa en la relacién del calculo con el problema es
el grado de exactitud requerido.

La matematica hace uso tanto del calculo exacto como aproximado. La estimacién de
cantidades y resultados de calculos, en que obtener valores aproximados son suficientes,
debe ser una tarea que se comience a trabajar desde los primeros afios, ya que es un
procedimiento de uso comun en la vida cotidiana.

Es fundamental que los alumnos aprendan a discernir frente a una situacion dada el tipo
de calculo necesario. Por ejemplo, en el supermercado sabra que es suficiente redondear
los precios para estimar el gasto total de la compra, pero si se trata de cubrir el piso con
ceramicos, generalmente caros, es mejor realizar un calculo exacto aunque luego deba
comprar un poco mas por aquellos que se rompan y si finalmente, debe cobrar una cuenta
de la venta de varios articulos el cliente seguramente le exigira un calculo exacto en su
boleta.

Si el calculo necesita ser exacto, podra elegirse alguno de los siguientes métodos para su
realizacién:

- mental, apelando a la memoria de hechos numéricos conocidos y aplicando propiedades
numéricas sencillas, etc.,

- esctito, si los valores son mas complejos o

- mediante la calculadora, si los calculos ademas fueran muchos y tediosos.

En el caso que una respuesta aproximada sea suficiente, bastara la estimacion del resultado
en base a procedimientos de redondeo o truncamiento de nimeros, o de modificacién en
el orden de las operaciones dadas, trabajandose fundamentalmente a nivel mental, aunque
si los calculos fueran muchos es posible que se torne necesario el apoyo escrito. La
estimacion desarrollard en los nifios procesos de pensamiento flexibles y creativos. Asi por
ejemplo, frente a 624+ 382 los nifios podran hacer:

1) 600+ 300 son 900 y 24+ 82 es cerca de 100. Luego el resultado sera cercano a 1000.

2) 624 es casi 600 y 382 es casi 400, por lo tanto la suma se aproxima a 1000.

3) 62 decenas mas 38 decenas son aproximadamente 60 mas 40 decenas, por lo que el
resultado estara alrededor de 1000, etc.
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O en el caso de tener que dividir, por ejemplo: 5432 : 8, el alumno podra darse cuenta que
el resultado tendra 3 cifras ya que 5 es menor que 8, y trasformar la division (redondeando)
en 5000 : 8 lo que le dara cerca de 600, en tanto 6¢ x 8 = 48c, valor cercano a 5000.

La estimacion es una estrategia mental que se utiliza para predecir resultados de calculos
y mediciones o juzgar la razonabilidad de los mismos, en funcién de la situacion planteada
y los datos numéricos intervinientes.

Los alumnos deben ser acostumbrados a usarla, aun cuando trabajen con la calculadora,
pues les proveera de un medio para saber si han apretado las teclas correctas y les reportara
un uso comprensivo de esta herramienta quitandole el rango de objeto magico que
siempre dice “la verdad”.

Respecto de los algoritmos escritos con los distintos tipos de numeros, se sabe que la
expectativa de que los alumnos los dominen prematuramente ocasiona aprendizajes
pobres y efimeros y mucho tiempo perdido en “re-ensefiarlos” cada nuevo afio. Cuando
los alumnos han captado el significado de las operaciones y comprenden los procesos de
simbolizacion, deberan disefiar sus propios algoritmos, discutirlos, compararlos y
evaluarlos con sus pares y el docente hasta llegar a la comprensién de coémo funcionan los
algoritmos convencionales y las ventajas que acarrea su uso.

A través de las nociones de divisibilidad el alumno aprendera otro tipo de operaciones
(maximo comun divisor, minimo comun multiplo) con propiedades especificas.

Las operaciones con fracciones necesitan un tratamiento lento, pero continuo, que debera
apoyarse en los materiales concretos y visuales, hasta llegar al plano simbdlico. En el
primero y segundo ciclo se ha dedicar especial atencion a la relacion parte-todo y a la de
equivalencia de fracciones, pues son contenidos fundamentales para avanzar en el
tratamiento de este tema.

La proporcionalidad numérica podra ser trabajada a través de patrones, diagramas y tablas
sencillas desde primer ciclo, pidiéndole a los nifios que busquen regularidades numéricas
en las mismas. Este trabajo se complementara en el segundo y tercer ciclo con el
tratamiento de problemas (muchos provenientes de la medida) que conduzcan a los
alumnos a la comprension de las relaciones de proporcionalidad directa e inversa y su
modelizacién a través de las funciones.

Lasrazones, cuyo tratamiento corresponde iniciar en el segundo ciclo, expresan la relacion
entre dos cantidades, que pueden pertenecer a conjuntos de igual o distinta naturaleza
(metros-kilémetros, personas-km?2; alumnas-alumnos de la clase, litros-kilos, etc.). Para
indicarlas se utiliza la escritura fraccionaria, pero no se las debe confundir con los ntimeros
fraccionarios ya que las razones poseen propiedades que las distinguen de ellos. Por
ejemplo: las razones no pueden ser sumadas, sustraidas, multiplicadas y divididas como
las fracciones. Consecuentemente es necesario dedicarles un tiempo especial al estudio de
sus propiedades.

El concepto de razén y proporcionalidad numérica, nada simples, brindan un medio de
integracion riquisimo de los distintos ejes (escalas en geometria, razones en medida,

porcentajes en estadistica, etc.) y en temas de otras disciplinas como la fisica, la economia,
demografia, etc.

Eje:Geometria

Geometria en este curriculo significa el estudio del espacio y de los objetos, relaciones y
movimientos que en él se dan.
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El objetivo del estudio de las nociones geométricas en este nivel es ayudar a los alumnos
a controlar sus relaciones con el entorno, a representar y describir en forma racional
aspectos del mundo en el cual vivimos y a estudiar los entes geométricos como
modelizaciones de esa realidad.

Al ingresar a la E.G.B., el nifio tiene en general mas desarrolladas sus capacidades
geomeétricas que las aritméticas, pero una ensefianza escolar de la geometria que suele estar
basada en la memorizacién de nombres, definiciones y dibujos tiende a estancar esas
capacidades.

La propuesta es continuar el estudio sistematico de la geometria partiendo de las
concepciones espontaneas, basadas en las experiencias y aprendizajes cotidianos de los
alumnos y lo aprendido en el nivel inicial, para ir construyendo gradualmente los
conceptos basicos y las propiedades fundamentales que son contenidos de este eje.

La ensefianza de los contenidos del mismo ha de hacerse con un criterio similar al que se
sostiene para el aprendizaje de los contenidos numéricos, es decir, enfatizando la
construccidn del significado de los contenidos geométricos a través de su utilidad para
resolver problemas.

Experiencias y problemas que conduzcan a los alumnos a explorar y representar su
entorno, ubicarse y orientarse en €él, ubicar y orientar objetos, identificar y caracterizar
formas, relacionarlas, representarlas, aplicarles movimientos, haran evolucionar las
nociones geométricas.

Dado que los alumnos no parten de una construccidn intelectual tedrica de la geometria,
sino que llegan a la misma a través de una vinculacion empirica con su entorno fisico ha
de tenerse en cuenta la importancia de las percepciones (visuales y hapticas) que el alumno
tenga acerca del mismo. Continuando con lo tratado en Nivel Inicial se propondran
actividades geométricas que a su vez mejoren la percepcion de figura-fondo, la discrimi-
nacién visual, la constancia de la forma y el tamafio ante distintos puntos de vista, la
memoria visual, la posicién en el espacio, la captacion de las propiedades geométricas de
un objeto solo por el tacto, etc.

En una primera etapa los problemas geométricos se abordaran con un tratamiento
intuitivo, pero teniendo en cuenta que deberan progresar hacia el nivel de analisis,
estimulando a los alumnos para que logren precisar sus representaciones, su lenguaje, sus
inferencias y sus deducciones.

Esimportante que en el primer ciclo los nifios desarrollen la capacidad de establecer puntos
de referencia que les permita situarse y desplazarse en el espacio y dar y recibir
instrucciones de manera convencional partiendo de un punto de vista propio. En una etapa
posterior la descripcion de un objeto y los desplazamientos podran realizarse desde un
punto de vista distinto al del sujeto que describe.

Las nociones geométricas de paralelismo, perpendicularidad y oblicuidad de rectas
direccionan el espacio posibilitando la ubicacién y orientacién en él y dar informacién al
respecto (“....paralelo a la calle principal..”, “...perpendicular al lago..”, “...sale oblicuo
a....”).

Se llegara asi a la introduccidn de la representacién de la situacion de un objeto mediante
coordenadas. Esta es la culminacién del proceso que permite el movimiento en el espacio
sirviéndose de puntos de referencia merced a los cuales se determina sin ambigiiedades, la
ubicacion y la orientacién de los objetos.
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En el proceso de la conceptualizacidon del espacio es de gran importancia el abordaje
interdisciplinario de las situaciones. El tratamiento coordinado con Educacién Fisica,

Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y otras areas permitira un desarrollo arménico y
global del individuo.

El estudio de las formas geométricas (cuerpos, figuras, lineas) se hara en base a situaciones
problematicas que impliquen:

- clasificaciones atendiendo a semejanzas y diferencias,

- reproducciones de las mismas con modelo presente,

- construcciones en base a datos escritos, orales o graficos,

- descripciones que involucren propiedades y relaciones entre formas y entre elementos
de una misma forma, y

- representaciones graficas convencionales.

Estas actividades haran evolucionar el pensamiento geométrico de los alumnos desde un
nivel egocéntrico, globalizador e intuitivo, en que ve las formas como totalidades, a un
nivel de analisis de las propiedades de las mismas y de las relaciones entre ellas y con otras
formas, preparandolos para una geometria mas formal.

Los movimientos o transformaciones geométricas como las simetrias, las rotaciones, las
traslaciones y las semejanzas permitiran enriquecer el estudio de las formas, de las nociones
espaciales y también constituyen ejemplos sencillos que permiten profundizar y afianzar
el concepto de funcion.

Un método eficaz para el trabajo con transformaciones rigidas planas y espaciales
(traslaciones, rotaciones, simetrias y sus composiciones) consiste en el estudio y elabora-
cién de patrones, frisos, guardas, teselados, etc. Ademas de su valor desde el aspecto
matematico son muestras excelentes de la aplicacion de esta disciplina en el campo del arte,
el disefio, etc.

Las transformaciones mas generales como las semejanzas, tienen interés para la confeccion
de mapas, planos y maquetas y por lo tanto guardan relacion con la geografia, la ingenieria
y la tecnologia.

Laescuela ha de instrumentar alos alumnos en la comprension y el uso de distintas formas
de representacion grafica cada vez mas enriquecedoras, que le permitan trascender el plano
deloconcretoy particularen pro de alcanzarun pensamiento mas abstracto y generalizable.

Desde el punto de vista de la ensefianza, el docente tendra presente que cuanto més fiel sean
los modelos o representaciones que se presenten o produzcan, mejor podran ser las
inferencias, las observaciones y las transferencias que los alumnos hagan.

El dibujo a mano alzada y el dibujo con ttiles de geometria de figuras planas y de cuerpos
aplicando fundamentos geométricos y respetando cada vez mas las normas que rigen las
proyecciones, han de trabajarse tendiendo a que cada vez sean mas precisos y rigurosos y
considerando que estas capacidades no se desarrollan en forma innata siendo necesario
aprenderlas mediante la problematizacién y la ejercitacién.

Los procedimientos de plegado, recortado, dibujo y modelado, tanto como el uso de los
instrumentos geométricos, la computadora, los geoplanos, etc., son recursos valiosos para
explorar y verificar propiedades espaciales y geométricas y deben ser incorporados al aula.

La computadora permite que el estudiante represente formas geométricas y determine las

medidas de sus elementos, dando lugar al estudio de propiedades geométricas y sus
relaciones. La dindmica que permite el trabajo en computadora al poderse efectuar
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transformaciones (agrandamiento y reduccion, desplazamiento, etc.) ayuda a la concep-
tualizacion de la congruencia y la semejanza.

Los modelos geométricos proveen una perspectiva desde la cual los estudiantes pueden
analizar y resolver problemas de la misma matematica (modelos de area para representar
fracciones, larecta geométrica para representar conjuntos numeéricos, graficos estadisticos,
etc.) y de otrasdisciplinas (sistema planetario, planos, etc.) y ast hacerlos mas comprensibles.

En este nivel no se hara un tratamiento deductivo formal de la geometria, basada en un
sistema de axiomas, pero los alumnos podran observar que los resultados a los que se llega
mediante la percepcion visual, la intuicién, la medicion o la ejemplificacion, no siempre
son verdaderos. Es ante la incertidumbre que esto provoca donde los alumnos pueden
adquirir la idea y la necesidad de la demostracién deductiva y llegar a utilizarla en casos

sencillos.

Eje: Magnitudesy Medida

Este eje esta referido al estudio de las magnitudes fisicas y la forma de medicion de
cantidades de las mismas. Se trabajaran ademas las propiedades de la medida (inexactitud,
grado de precision), su calculo estimativo y la operatoria con cantidades, de acuerdo con
las posibilidades de los alumnos de cada ciclo.

La finalidad de este eje es que los alumnos aprendan a distinguir cantidades de distintas
magnitudes, seleccionar unidades adecuadas, estimar medidas, medir (utilizando el
conteo, instrumentos o férmulas) valorando el grado de precisién requerido y operar con
los resultados obtenidos.

La medida es una forma de explorar la realidad y ayuda a ver la utilidad de la matematica
en la vida cotidiana por los muchos contextos en que se hace uso de ella, a la vez que
colabora en la construccion de conceptos numéricos, geométricos y estadisticos, propios
de la matematica.

Los atributos medibles de los objetos fisicos son variados (longitud, capacidad, masa, peso,
superficie, abertura de angulo, etc.) y exigen en los alumnos diversas capacidades para su
captacion, entre ellas el poder desvincular la cantidad a medir de otros datos perceptuales
que los confunden, como por ejemplo.

- la longitud de la configuracion espacial de las lineas,

- la capacidad del tamafio y de la forma del objeto,

- la masa del tamafio,

- la amplitud del angulo de la “longitud” de sus lados, etc.

Esto demanda procesos logicos y psicologicos en el alumno que no se desarrollan
simultineamente, de ahi que se introduzcan las distintas magnitudes en forma progresiva
en los distintos ciclos.

La medicién toma su significado de los problemas que permite resolver y por lo tanto las
actividades relativas a este eje deberian iniciarse y trabajarse con el planteo de problemas
o preguntas pertinentes a los contenidos y propésitos de cada ciclo. Ellas pueden provenir:
- del entorno inmediato (Por ejemplo: Este mueble es muy pesado, ¢cémo puedo saber
si pasara por la puerta sin necesidad de moverlo?, ;Me alcanzard esta cinta para los paquetes
que tengo que armar?, etc.),

- vinculadas con otros ejes del drea como el de geometria o el de estadistica (Por ejemplo:
Disponemos de este papel afiche para todo el equipo y necesitamos hacer los patrones de
estos cuerpos ¢Cuanto papel debo dar a cada uno? o ¢Cual es la altura o el peso promedio
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de los alumnos del grado?, etc.),

- 0 con contenidos de otras areas de conocimiento tales como las ciencias naturales, la
geografia o la tecnologia (¢(Como se pueden medir las fuerzas?, ¢Cémo se averiguo la
distancia tierra - sol?, ¢Cémo se puede construir un termémetro? o ¢ Coémo realizar un
mapa a escala?).

La historia de la matematica también constituye un valioso recurso para interesar a los
alumnos en los contenidos de este eje al permitir conocer como llegaron los pueblos a los
sistemas de medicidén que se utilizan en la actualidad.

El nifio pequefio en principio utilizara expresiones cualitativas y absolutas para expresar
propiedades cuantitativas de los objetos, por ejemplo, “es grande”, “es chico”, “es pesado”,
etc. El maestro de primer ciclo debera trabajar la relatividad y subjetividad de esas
apreciaciones (lo que es alto para un nifio pude no serlo para otro de mas edad, el tiempo
“corto” de juego puede ser igual que el “largo” de estudio, etc.) llevando al alumno a
objetivar sus respuestas comparando objetos y relativizando sus afirmaciones usando

» <« » «

expresiones tales como: “...es tan largo como...”, “...es mas liviana que...”, “...cabe mas que

b

en...”, “...ocupa menos espacio que...”, etc.

Posteriormente, el maestro debera proponer al alumno situaciones (preguntas o proble-
mas) en que estas respuestas sean insuficientes y tengan que expresar numéricamente
atributos de los objetos, obligandolos asi a realizar estimaciones y mediciones, eligiendo
unidades convenientes, tomando conciencia de la necesidad de expresar la medida de
cualquier cantidad explicitando la unidad utilizada.

La magnitud de captacién mas temprana es la longitud, pero el proceso que el nifio
construya para medirla es similar al que usara para medir otros atributos.

Los pasos a seguir para su construccioén son

- identificar el atributo a medir,

- elegir una unidad adecuada a la medicién de ese atributo,

- comparar la cantidad a medir con esa unidad,

- expresar la medida, es decir el nimero de veces que la unidad esta contenida en esa
cantidad.

Lanecesidad de medir plantea el uso de estrategias, unidades e instrumentos que dependen
de la naturaleza de las cantidades a medir y que en principio pueden ser arbitrariamente
elegidos por los alumnos. La discusién sobre la pertinencia de los mismos y los
inconvenientes en su uso los ira conduciendo a la blsqueda progresiva de unidades e
instrumentos mas eficaces hasta llegar a los de uso convencional. El conocimiento
informal que los nifios traen a la escuela acerca de este tipo de unidades (metro, kilogramo,
hora, etc.) debera ser aprovechado para mostrar las ventajas de los codigos socialmente
establecidos.

Este proceso de busqueda de estrategias y unidades de medicién ha de ser reiterado en
relacién con las distintas magnitudes, ya que cada una de ellas presenta dificultades
especificas de aprendizaje.

La medida de cantidades continuas en la mayoria de los casos no serd entera y presentara
la necesidad de expresar cantidades menores que la unidad considerada, dando lugar a la
aparicion de fracciones de la misma (1/2 m, % kg., etc.) o de unidades menores de medida
(cm, g, cl, etc.), con lo cual surgira la ventaja de uso de los nimeros decimales para expresar
las medidas con distinto grado de precisién, tratamiento que se comenzara en el segundo
ciclo.

Aprender que toda medicién de cantidades continuas es inexacta, es decir, admitir que
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toda medicidn posee error y como acotarlo ha de ser tarea de segundo y tercer ciclo, dado
que el alumno ya contara con el conocimiento de los nimeros decimales y de las estrategias
de aproximacion numeérica que se detallan en el eje de Numero.

Mediante la estimacién resolvemos muchisimos de los problemas cotidianos donde las
respuestas numeéricas exactas no son necesarias. Por ejemplo, solemos responder
estimativamente a las preguntas como ¢cudntas personas asistieron al acto? o ¢cuantos
metros de tela se necesitan para los cortinados? con valores que calculamos en base a
comparaciones mentales con unidades que tenemos interiorizadas, tales como cierto
aprecio del lugar que ocupan 5 6 10 personas sentadas o paradas (lo que nos permite juzgar
cuantas ha habido en el salén en base al lugar ocupado por todas) o la idea de metro
cuadrado para la cantidad de tela necesaria.

La estimacién de medidas (que no consiste en adivinarlas...) ha de ser trabajada desde el
primer ciclo, procurando que el alumno compruebe siempre que sea posible la razonabilidad
de sus apreciaciones, a efectos de ir mejorando esta capacidad que se pretende llegue a usar
en forma habitual para obtener informacién con rapidez, o cuando ésta sea poco accesible
por otros medios, o para evaluar resultados.

Ligadasal desarrollo de los procedimientos de medir estan las experiencias de construccion
y uso de los instrumentos no convencionales y convencionales de medicion: reglas,
balanzas, relojes, transportadores, cuentakilémetros, etc. (Ver Tecnologia). Es necesario
que los alumnos vayan adquiriendo el uso correcto de los mismos y para ello deben
comprender como funcionan y con qué grado de precision lo hacen. Asi el alumno estara
en condiciones de seleccionar el instrumento adecuado en base a la cantidad a medir y al
grado de exactitud requerido por la situacién planteada.

El logro de la medida de una cantidad se podra hacer a través de la medicién directa,
utilizando instrumentos o férmulas. Las férmulas basicas (perimetro, area del rectangulo
y de triangulo, volumen del prisma, etc.), han de ser construidas por los alumnos y
comprendidas como formas mas econémicas y generales de calculo, razén por la cual
conviene que sean memorizadas. A partir de las mismas y mediante deduccion el alumno
del tercer ciclo sera capaz de obtener las medidas de formas mas complejas.

Eje: Estadisticay Probabilidades

Ellenguaje de la estadistica y la probabilidad se ha tornado de uso comin en nuestros dias.
Estas disciplinas nos muestran una matematica particular, la que tiene que ver con la
incerteza y la aproximacién de resultados y es justamente la de mas amplia aplicacion en
la actualidad. Este eje trata sobre los conocimientos elementales de Estadistica Descriptiva
y Probabilidad necesarios para que el ciudadano comtn pueda interpretar y juzgar
criteriosamente la informacién cotidiana que le llega en ese lenguaje.

El objetivo de este eje consiste en que el alumno comprenda los procesos de recoleccion,
organizacion, procesamiento e interpretacion de informacion estadistica, y a compren-
der, estimar y usar probabilidades, valorando estos procedimientos para la toma de
decisiones.

Desde los primeros afios es posible interesar a los alumnos en situaciones que pueden ser

tratadas estadisticamente, tales como: ¢Cual es el mes con mayor nimero de cumpleafios
de alumnos de la clase?, ;Coémo puedo saber cudl es el programa favorito de TV de los
nifios del grupo?, ;Cual gusto de helado es el mas comprado?, ;Cual es la altura media de
los chicos del equipo?, etc.,

Contestar estas preguntas, y otras que se iran complejizando segun el interés o los interés

226



y necesidades de los alumnos de los distintos ciclos, es una tarea ideal para ser realizada en
equipo. La misma obligara a los alumnos a crear estrategias de recoleccion de informacion
(encuestas, cuestionarios, entrevistas, etc.) y organizacion de la misma para poder
interpretarla con mayor facilidad. El maestro podra acercarles entonces modelos de tablas,
pictogramas, diagramas, graficos, etc., de acuerdo a las posibilidades de comprension de
los nifios, para que discutan las caracteristicas de estas formas de presentacion de
informacion y las ventajas de cada una.

A partir de alli resulta interesante cuestionar a los alumnos sobre el uso que darian a la
informacion obtenida. Por ejemplo: Si voy a llamar por teléfono a mi compafiero ¢en qué
hora estard mas dispuesto a escucharme ? (probablemente no sea asi cuando esta viendo su
programa favorito) o ¢En qué mes deberé reservar mas plata para hacer regalos de
cumpleafios?, ¢Cémo se seleccionaran los buzos que se han de comprar para el equipo?,
etc.,. de manera que se inicien en el valor de este tipo de informacion para la toma de
decisiones.

Yaen el segundo ciclo se podran presentar problemas haciendo graficos comparativos que
muestren las ventajas de la visualizacién de situaciones, como por ejemplo: mediante
graficos de puntos indicar las temperaturas en distintas épocas del afio en diferentes puntos
del pais; en graficos de barras o circulares ¢qué dia de la semana hay mas frecuencia de
vuelos que llegan al aeropuerto del lugar?, etc. datos que pueden ser extraidos de los diarios
odelaTV.

Existen ciertos valores numéricos que pueden dar informacién valiosa respecto de las
propiedades de conjuntos finitos de datos o resultados y se los conoce como parametros
estadisticos. Los accesibles al nivel son: el promedio, la moda y la mediana que podran ser
conceptualizados en el segundo ciclo, mientras que la varianza correspondera al tercer
ciclo.

Se tendra presente que la importancia de la estadistica no estd en determinar el promedio
de un conjunto de datos, construir graficos simples o leerlos. Su real importancia radica
en involucrar al alumno en todo el proceso de formulacién de preguntas, recoleccion de
datos pertinentes y organizacion de los mismos; representacién de datos usando tablas,
graficos, distribuciones de frecuencia; analisis de esos datos, elaboracién de conjeturas a
partir de los resultados del mismo, comunicacion de la informacion obtenida de manera
convincente y aplicacién de los obtenidos en la toma de decisiones.

Con los nifios de primer ciclo ha de comenzarse también el tratamiento de la nocion de
probabilidad a través de juegos (con monedas, dados, ruletas, barajas, extraccion de
bolillas, etc.) y conversaciones sobre la naturaleza de los hechos (seguros, probables,
imposibles, excluyentes, posibles) tema que se continuara trabajando en los ciclos restantes
con mayor precision.

En cuanto los alumnos estén en condiciones de registrar la informacién obtenida en
situaciones disefiadas por el docente a tal efecto, comenzaran a tomar conciencia de las
creencias errdneas que se suelen tener respecto de situaciones en que interviene la
probabilidad y a tomar concienciade que los “fendmenos aleatorios estan regidos por leyes
precisas y no son, después de todo, tan caprichosos como parecen a primera vista”.(CBC).

En segundo ciclo se podra comenzar a trabajar con la definicion de probabilidad clasica
(nhmero de casos favorables sobre niimero de casos posibles) y su relacion con la
probabilidad experimental, tratamiento que continuara en el tercer ciclo en relacion con
los fenémenos que se estudien en las otras areas curriculares. El alumno comprendera
entonces porque la probabilidad se expresa por un valor entre Oy 1y que suforma habitual
de representacion es mediante porcentajes.
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Tanto la estadistica como la probabilidad comparten contenidos de los otros ejes del area
(ndmeros, medidas, estimaciones, representaciones graficas, etc.) y resultan ser herramien-
tas sumamente valiosas para interpretar mejor situaciones provenientes de otras discipli-
nas como las Ciencias Naturales (resultados de experimentos), las Ciencias Sociales
(distribucion de la poblacion, censos, encuestas de opinion, etc.), la Economia (produccion
agricola y ganadera, valores de exportacion, etc.), la Sociologia, etc.

3.6. Propositos para el primer ciclo

La ensefianza de la matematica en el primer ciclo de la EGB tendra como propdsito el
desarrollo de capacidades vinculadas con:

m La construcciéon de conceptos, procedimientos y formas de simbolizacién de los
ndmeros naturales, las fracciones usuales y las operaciones aritméticas basicas, logrando un
conocimiento significativo y funcional de los mismos a través de la resolucion de

problemas.

» El uso del calculo exacto y aproximado, en forma mental, escrita y con calculadora,
discriminando sus ventajas de uso.

» Estimar para predecir y/o evaluar resultados de calculos y medidas de cantidades

m La elaboracion de estrategias de medicion y busqueda de unidades de acuerdo a la
naturaleza de la cantidad a medir.

» La exploracion del espacio para ubicarse en €l y representarlo.

» La posibilidad de descubrir, reconocer, describir, relacionar y nombrar formas de los
objetos del entorno y distinguir sus movimientos, para iniciarse en el analisis de las
propiedades geométricas de los mismos.

» El uso del vocabulario matematico adecuado y la presentacion ordenada y clara de
procedimientos y resultados.

» La perseverancia en la busqueda de datos y soluciones en la formulacién y resolucion

de problemas.

m La cooperacion, el consenso y el respeto por las normas acordadas que favorecen el
trabajo (individual y grupal).

» Laformacién de unaactitud critica constructiva sobre las producciones propias y ajenas.

» El gusto por la matematica y la confianza en poder trabajar con ella.
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3.7. Cuadros de contenidos de primer ciclo

miento de colecciones
desde el punto de vista

EJE : CONTENIDOS
: Primer afio Segundo afio Tercer afio
. Numeros naturales. Numeros naturales. Numeros naturales.
. (0-100) (0-1000) (0-10000)
- Reconocimiento de sus  Usos en situaciones coti-
. usosenlavidacotidiana dianas (medir, calcular 5
+ (contar, ordenar, costos, ordenar paginas,
. cardinalizar, medir, leer el reloj, etc.)
* identificar....)
. Designacién oral y sim- 5 s
* bolicade nimeros natu-
& . rales.
Q . Construcciéon y uso de  Construccién y uso de  Construcciony usodela
\E * la sucesién natural oral lasucesidnnaturaloraly sucesién natural oral y
g -y escrita hasta 100. escrita hasta 1000. escrita hasta 10000.
+ Conteo de colecciones S
. respetando los princi-
. pios de corresponden-
* clay separacion.
: Utilizacion de diferen- S
+ tes formas de obtener el
. cardinal de un conjunto
. en forma exacta y
+ aproximada (conteocon
. escalasde 1en1,de2en
: 2,de5en 5, tanteo, esti-
* macion, arreglos
. geométricos, etc.).
qe .
: Utilizacion de dlstu‘ltas N
. formas de agrupamien-
. to para contar los ele-
: mentosdeunacoleccion
. numerosa: de 10 en 10,
: de 50 en 50, de 100 en
: 100, etc.).
. Comparacién de colec- S S
+ ciones desde el punto de
. vista numérico utilizan-
. do distintas estrategias
* (correspondencias,
. conteo, estimacidn,
. cardinalizacién).
. Clasificacién y ordena- 5 5

numérico.
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Lectura y escritura de
numerales convencio-
nales de por lo menos 2
cifras.

Comparacion de nime-
ros naturales desde el
punto de vista cardinal
y ordinal.

Uso de las relaciones de
mayor, igual, menor,
uno mas, anterior, pos-
terior, sigulente, entre,
uno mas que, uno me-
nos que,...entre nume-
ros naturales.

Lectura y ubicacion de
nimeros naturales en la
recta.

Numeros ordinales: pri-
mero, segundo, ...,
quinto. Ultimo.
Utilizacién en distintos
contextos de uso.

Descomposiciones adi-
tivas de un niimero na-
tural.

Ejemplos:
m17=8 + 9 =
= =20-3=....
w98 =45+45+8 =
=90+8=100-2=.....

Reconocimiento, des-
cripcién, completa
miento y creacion de
patrones no nUMEricos
y numeéricos.

Ejemplos:
=DO >DO§D..

Lectura y escritura de
numerales convenciona-
les de por lo menos 3
cifras.

Comparacion de nime-
ros naturales.

Uso de los signos
>; =.

<

Lectura, ubicacion y re-
presentacion de ndme-
ros naturales en la recta.

Numeros ordinales: pri-
mero, segundo, tercero,
cuarto, quinto, sexto,

—

Ejemplos:
w354 =300+50+4 =
= 200 + 100 +50 + 4 =

Prediccion y comproba-
cion de la ley que rige la
secuencia en un patrén

dado.

Ejemplos:
m1,3,7,15,...
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Lecturay escriturade nu-
merales convencionales
de por lo menos 4 cifras.

Numeros ordinales: pri-
mero, segundo, ...déci-

Ejemplos:
m5047 = 5000 + 47 =
=2500+2500+40+7

n 4260 =
4000+200+60=..

Descomposiciones
multiplicativas de un nd-
mero natural.

Ejemplos:
w32 =84 =22222
=150 = 15.10

Prediccién, comproba-
ci6n y explicitacion (me-
diante lenguaje coloquial,
graficoy simbolico) de la
ley que rige la secuencia
de un patrén dado.

Ejemplos:
w3, 6,12, 24,.......



m22+42+446,
2+4+6+8,

= 100, 97, 94, 91, ....

mEscalasdel 2, 5, 10, 100,

« Identificacion de regula- —>

. ridades en la sucesién nu-
: méricaysuusoparaleery
+ escribir nimeros y com-
. pararlos.

" Ejemplos: después del 9
- en un orden siempre si-
. gue un cero, en cada dece-
* na se repiten las unidades
. desde el cero al nueve, etc.

- Aplicaciones de las nocio-
. nes de mitad y duplo a
* cantidades discretas (nu-
. merode caramelos, libros,
. personas, etc.) y continuas
* (longitudes, areas, tiem-
. pos, etc.), con apoyo con-
. creto y grafico.
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El sistema de numera-
cion posicional decimal.
Unidad, decena y cente-
na.

Reconocimiento del va-
lor posicional con apo-
yo de materiales concre-
tos (abacos, bloques
multibase, etc.)
Escrituras equivalentes
de un nimero natural.

Ejemplos:
= 15 = 1045 = 1d+5u
=98 = 90+8 = 9d+8u

= 40d + 32u = 43d+2u
= 4c+3d+2u =
Utilizacién del sistema
de numeracién posicio-
nal decimal paraleer, es-
cribir, comparar, des-
componer y componer
numerales de hasta tres
cifras.

Aplicaciones de las no-
ciones de mitad, doble,
cuarto, cuadruple, ter-
cio y triple a cantidades
continuas y discretas ,
con apoyo concreto y
grafico.

m1,3,9 27, 81,......
m s ,1,1%,2,2%
m Escalas del 10, 20,
....100, 200,.... 1000,
2000,

El sistema de numera-
cion posicional deci-
mal.

Unidad, decena, cente-
na y unidad de mil.

—

Escrituras equivalentes
de un niimero natural.
Ejemplos:

3421
3000+400+2+1
3um+4c+2d+1u

Utilizacién del sistema
de numeracion posicio-
nal decimal para leer,
escribir, comparar, des-
componer y componer
numerales de hasta cua-
tro cifras.

Fracciones usuales. (2,
Y, 3/4,3/2, etc.)
Representacién concre-
ta y grafica utilizando
unidadesdiscretasy con-
tinuas.



Relacion entre la expre-
sion oral, la representa-
cién concreta y la repre-
sentacion graficade frac-
ciones.

Exploracion de equiva-
lenciasentre fraccionesa
través de la representa-
cién concreta o grafica.

Encuadramiento de un
ndmeroentredecenasy/
o centenas.

Ejemplos:

n20 < 28 < 30

n 140 < 145 < 150

n 900 < 938 < 1000
n930 < 938 < 940

Truncamiento de niime-
ros en decenas y cente-
nas:

38 en 30

456 en 400 6 450.

Redondeo de nimeros a
decenas y centenas.
Ejemplos:

n8 a 10

n 101 a 100

nl9 a 20
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Relacion entre la expre-
sion oral, las representa-
ciones concreta, graficay
simbdlica de fracciones.

Lectura, escrituray com-
paracion de fracciones
usuales.

Exploracion de equiva-
lencias entre fracciones
utilizando distintos re-
cursos (concretos, grafi-
COs, aritméticos).

Expresion de cantidades
fraccionarias mediante es-
crituras aditivas equiva-
lentes.

Ejemplos:

n¥ =Y+ % =2/4
n3/2="Y+ Yo+ V2= 1+
Ya

Encuadramiento de un
numero entre decenas,
centenasy /ounidadesde
mil.

Ejemplos:

n9880 < 9887 < 9890
n9800 < 9887 < 9900

n9000 < 9987 < 10000

Encuadramiento de una
fraccién entre dos nime-
ros naturales .

Ejemplos:
n0< %<1
nl<3/2<2

Truncamiento de nime-
rosendecenas, centenasy
unidades de mil

Redondeo de un ntime-
ro.

Ejemplos:

n9870 a 10000
n9876 a 9900
n9320 a 9000



Reconocimiento e inter-
pretacion de expresio-
nes decimales del entor-
no cotidiano.

Uso de la calculadora
. para investigar regulari- N N
* dades y propiedades de

los ntimeros
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EJE

CONTENIDOS

Operaciones

Primer afio

Segundo afio

Tercer afio

Transformaciones que
afectan:

* la cardinalidad de una
coleccién (agregar, re-
unir, repartir, quitar, se-
parar, igualar, compa-
rar,...)

*ellugar de un elemento
en una sucesion (despla-
zamientos o cambios de
posicién).

Suma y resta con na-
meros naturales en el
intervalo 0-100.
Resolucion de situacio-
nes que impliquen las ac-
cionesde agregar, reunir,
quitar, separar, igualar,
comparar.

« »

Los signos de “+7; “-”;
“=” como expresiones
C )

simbolicas de las accio-

nes realizadas.

Lectura e interpretacion
de problemas de suma y
restacon enunciados ora-
les, graficos y escritos.

Seleccién y simboli-
zacion de las operacio-
nescorrespondientesalas
situaciones planteadas.

Elaboraciéon de enuncia-
dos que se correspondan
con operaciones de suma
y resta.

Uso y descripcidn de las
tablas de suma y resta.
Exploracién de regulari-

dades.

Suma y resta con nu-
meros naturales en el
intervalo 0-1000.
—
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Suma y resta con nu-
meros naturales en el

intervalo 0-10000.
—



. Calculo mental exacto

- utilizando sumas y res-
. tas. Ejemplos:

* wsumas de la forma:
a+b=10

. mrestas de la forma:

© 10-a=b
- = complementos a 10.

. = restas de la forma:
* ab=1

. » sumas de la forma:
. a+a=(cona< 10)

- m sumas de la forma:
. 10+a=;20+a=;...

. = sumas de la forma;
* a+b=100 (con a y b
. multiplos de 10)

. = complementos a 100:
* a+...= 100 (con a
. multiplo de 10).

. = calculo usando des-
* composiciones aditivas.
. Ejemplos:

L 847 =747+1

© ¥ 3449 = 30+4+8+1
. =30 +13,

. mEcuaciones simples de
* suma y resta de la for-

. Calculo escrito.

* Resolucién de calculos

. usando diversas estrate-

. gias (propiedades de los
* numeros, descomposi-
. ciones aditivas, memo-

. rizacién de hechos nu-

*  méricos, etc.).

Identificaciéndelasuma
y la resta como opera-
clones 1nversas.
Utilizacion de las opera-
ciones inversas para re-
solver calculos.

Calculo mental exacto
y aproximado con valo-
res entre O y 1000.
Ejemplos:

m resta de la forma:
a-b=10

msumas de la forma:
100+a =

mrestas de la forma:
1000-a= (con a multiplo
de 10 6 100).

= complementos a 100 o

msumas de la forma:
a+b=100; a+b=1000

n calculos utilizando des-
composiciones aditivas.
Ejemplos

*140 + 328 = 100+300
+40+28 = 400+68.

» Ecuaciones de suma y
resta

Calculo escrito.
Construccién de
algoritmos de sumay de
resta hasta sumas de tres
cifras y sustracciones
(condesagrupaciénenun
solonivel) de minuendos
menores que 1000.
Aplicacion de algorit-
mos convencionales a la
resolucién de calculos.
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Calculo mental exacto
y aproximado con valo-
res entre O y 10000.
Ejemplos:

= restas de la forma: a-
b=1; a-b=10; a-b=100;
etc.

m calculosutilizando des-
composiciones aditivas.
Ejemplos:

* 1500 + 2400 = 1000+
+ 500 + 2000 + 400 =
= 3000 + 900

Calculo escrito.
Algoritmos de suma y
resta con numerales has-
ta 10000.
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Multiplicacién y divi-
sion con numeros na-
turales.

Resolucion de situacio-
nes que impliquen las ac-
ciones de repartir, partir,
unir colecciones de valor
constante, disposicién
rectangular, etc.

«

Los signos de “x” ; “:”;
“=” como expresiones
oy )

simbolicas delasacciones

realizadas.

Problemas en que inter-
vienen multiplicacionesy
divisiones con ntimeros
naturales.

Lectura e interpretacién
de problemas de multi-
plicacién y division con
enunciados orales, grafi-
COS Yy escritos.

Seleccién y simboliza-
cion de las operaciones
correspondientes a las si-
tuaciones planteadas.

Elaboracion de enuncia-
dos que se corresponden
con operaciones dadas.

Uso y descripcién de las
tablas de multiplicacion
y divisién. Exploracion
de regularidades.

Calculo mental, exacto
y aproximado utilizan-
do multiplicaciones y di-
visiones.

Ejemplos:

» multiplicaciéon delafor-
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Multiplicaciéon y divi-
sion con numeros na-
turales.

—_—

Identificacién de la mul-
tiplicacion y la divisién
COmo operaciones inver-
sas.

Uso de operaciones in-
versas para resolver cal-
culos.

Calculo mental, exacto
y aproximado utilizan-
do multiplicaciones y di-
visiones.

Ejemplos:

= multiplicacién de un



ma: 2 x b (con b menor ntmero por 10, 100,
que 10). 1000, 20, 200, 2000, etc.
= divisiones y multipli-

caciones especiales: por

2; dividido 2; por 4 (mul-

tiplicando dos veces por

2); por 8 (multiplicando

3 veces por 2); dividido 4

(dividiendo 2 veces por

2); etc.

m calculos utilizando des- —>

composiciones multipli

cativas

Ejemplos:

*14 .20 = 14.2.10
*15.7 = 537

2 Ecuaciones simples de ——>
multiplicaciony division

de la forma:

*24 1 6 = ...
*6x..= 24
24 ... = 6
et 4= 6

Estimacién de resultados
utilizando truncamiento
y redondeo:

Ejemplos:
*27.3=30.3

*456: 4 =~ 400: 4

Calculo escrito. Calculo escrito.

Algoritmo de la multi- Algoritmos de la

plicacién por un digito. multipicacién y de la di-
vision por un digito.

Resolucion de multipli- ——>

caciones usando diversas

estrategias (propiedades

de los niimeros, descom-

posiciones aditivas y

multiplicativas, memori-

zacion de hechos numé-

ricos, etc.).

Construccién del algorit-
mo convencional de la
multiplicaciéon por un
digito.

Aplicacion dealgoritmos ——>

convencionales a la reso-
lucién de calculos.
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Uso de la calculadora
para la exploracion de
operaciones con nime-
ros naturales.

Confeccion y utiliza-
cién de tablas y
diagramas que expre-
san relaciones numé-
ricas.

Ejemplos: “1 mas que”,
“duplo de”, “uno me-
nos que”, “dos mas

que”, “mitad de”, etc.

Reconocimiento de ni-
meros pares e impares —>
por sus propiedades.

Reconocimiento de los
nameros divisibles por
2,5, 10y 100.

Exploraciéon de propie-
dades de las cuatro ope-
racionesaritmeéticasatra-
vés de situaciones pro-
blematicas y del analisis

de tablas.

Calculo con calculadora.
Reglas de uso para ope-
rar con las cuatro opera-
ciones aritméticas con
nimeros naturales

—_—

Resolucién de problemas
sencillos de suma y resta
con fracciones usuales,
utilizando materiales

concretos y graficos.
4
Resolucién de problemas

de multiplicacién deuna
fracciéon usual por un
digito.

Ejemplo:

14 x 2 (V de 2).
*4x3/2 (4 veces 3/2).

Lectura, descripcion, in-
terpretacidon y construc-
cién de diagramas y ta-
blas que ejemplifiquen
relaciones numéricas.

Ejemplos: “triplo de”,
“diez mas que”, “cien
menos que”, “mitad de”,

cuarto de”, etc.
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EJE

CONTENIDOS

Geomelria

Primer afio

Segundo afio

Tercer afo

Nociones espaciales.
mrelaciones de posicion:
arriba, abajo, adelante,
atras, adentro, afuera,
entre, etc.

mrelaciones de orienta-
cion: a la izquierda, a la
derecha, haciaarriba, ha-
cia abajo, etc.
mrelaciones de direc-
cion: horizontal, verti-
cal, inclinada, etc.

Utilizacién de las rela-
ciones espaciales en for-
ma oral, para ubicar ob-
jetos en una linea, en el
plano y en el espacio.

Descripcion verbal de re-
corridos en el espacio
proximo en base a pun-
tos de referencia (en el
aula, en el patio, etc.).

Emisién e interpreta-
cion de instrucciones
orales para efectuar un
recorrido.

Lineas. Rectasy curvas.
Curvas abiertas y cerra-
das.

Identificacién, denomi-
nacion, clasificacién y
descripcion de lineas.
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Interpretacion y utiliza-
ci6én de puntos de refe-
rencia paradescribir oral
y graficamente, la ubica-
ci6én de un objeto en una
linea, en el plano y en el
espacio.

Descripcion verbal de re-
corridosen el espacio cer-
cano en base a puntos de
referencia (en la escuela,
en el barrio, etc.).

Uso de angulos de giro,
medio giro, cuarto de
giro para describir reco-
rridos.

Descripcion, interpreta-
ciony elaboraciéondecro-
quis de recorridos.
Ejemplo:

mbtsqueda del tesoro.

Posiciones de rectas.
Horizontales, verticales,
inclinadas.

Puntos en un cuadricu-
lado: formas de ubica-
cién.

Ejemplos:

*calendario, butacas en
un cine, etc.

Formas de orientacién
convencionales. Puntos
cardinales. La brajula.

Relaciones de paralelis-
moYy perpendicularidad.
Ejemplos:

*calles, cuadriculas, vias
férreas, tendido de ca-
bles, etc.

Interpretacién, utiliza-
cién y elaboracion de
codigos propios paraubi-
car un objeto en la recta
y en el plano.

Descripcion, interpreta-
ci6én y elaboracion de re-
corridos utilizando co6-
digos.

Ejemplos:

3 - Z/P 1 <«

m“dos pasos hacia ade-
lante y un cuarto de giro
a la izquierda”

—_—

Posiciones entre rectas.
Paralelas, perpendicula-
res y oblicuas.



Utilizacién de la regla
parael trazado de rectas.

Figuras: forma cuadra-
da, rectangular, triangu-
lar, circular.

Identificacién de formas
en objetos del entorno.

Clasificacién de figuras
condistintoscriterios (nu-
mero de lados, forma,
etc.).

Descripcién de figuras.

Reproduccién de figu-
ras simples (sellado, cal-
cado, contorneado....).

Cuerpos: forma cibica,
cilindrica, esférica, pris-
matica, cénica,
piramidal, etc.

Identificacién, denomi-
nacién, clasificacién y
descripcidn de cuerpos,
en base a distintos crite-
rios (formas, nimero de
caras, numero de vérti-
ces, etc.).

Reproduccién de cuer-
pos simples (con
plastilina, masa, ladrillos,
bloques, etc.)..

Figuras: cuadrado, rec-

Figuras

tangulo, circulo, trian- ——>

gulo. Elementos: vérti-

ces, lados, etc.

—_—

Reproduccion de figu-
ras simples (plegado,
geoplano, papel cuadri-
culado y punteado, re-
gla, etc.)

Construccion de figuras
simples a través de la
composicién y descom-
posicion de otras (rom-
pecabezas geométricos).

Cuerpos: cubo, cilin-
dro, esfera,.... Elemen-
tos.

Reproduccion de cuer-
possimples (con palillos,
cartdn, etc.)

Construccién de cuer-
pos geomeétricos simples
a través de la composi-
cién y descomposicién
de otros (encastre de la-
drillos, yuxtaposicionde
bloques, etc.).
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Lacircunferenciay el cir-
culo.

—

Cuerpos: poliedros y re-
dondos.



Representacién de cuer-
pos geométricos desde
distintos puntos de vis-
ta.

Confeccion de guardas Reconocimiento de re- —>

en base a figuras.

gularidades en frisos,
embaldosados, patrones,
etc.

Simetria.
Reconocimiento de fi-
guras simétricas.

Simetria.
Reconocimiento, repro-
duccidn y construccién
de figuras simétricas con
recursos tales como ple-
gados, uso de cuadricu-
lado, calcado, plantillas,
espejos, etc.

Discriminacién entre la ——>

posicion y la forma de
figuras y cuerpos.
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EJE

CONTENIDOS

Magnritudes y medida

Primer afio

Segundo afio

Tercer afo

Magnitudes.
Identificacién de atribu-
tos cuantificables de los
objetos

(largo, altura, masa, ca-
pacidad, superficie, etc.).

Nociones de longitud
y distancia. Compara-
cion, clasificacién y or-
denacion de objetos se-
gin propiedades tales
como el largo, el ancho,
etc.

Elaboracién de estrate-
giasde medicidén conuni-
dadesno convencionales
(manos, pies, pasos, va-
rillas, etc.).

Nocién de capacidad.
Comparacién, clasifica-
cién y ordenacion de re-
cipientes segun la canti-
dad de contenido.

Elaboracién de estrate-
giasde medicién conuni-
dadesno convencionales
(vaso, taza, jarra, etc.).

Nocién de masa. Com-

paracion, clasificacién y

ordenacién de objetos

segin las relaciones “es
» «

mas pesado que”, “es tan
pesado como”, etc..

Magnitudes
—

Longitud y distancia.

Unidades convenciona-
les Uso del metro (m),
centimetro (cm) y mili-
metro (mm) y fraccio-
nesdel metro (Y2m, Y4m)
para medir longitudes.

Uso de la regla graduada
para medir longitudes.

Capacidad.

Unidades convenciona-
les. Uso del litro (1) y
fracciones del litro (%2l,
4l,...) para medir capa-
cidades.

Uso del vaso graduado.

Masa.

Uso de unidades no con-
vencionales (bolsitas con
arena, clavos, monedas,
etc.) para medir masas..

Uso de la balanza de dos
platillos.
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Magnitudes

—

Longitud y distancia.

Unidades convencionales
Uso del m, dm, cm, mm
y km para medir longitu-
des y distancias.

Equivalencias entre uni-

dades.

Uso apropiado de instru-
mentos de medicién de
longitudes (cinta métri-
ca, metro de carpintero,
regla graduada, etc.).

Masa.

Unidades convencionales.
Uso del kilogramo (kg)
y fracciones del kilogra-
mo (Y2 kg, % kg) para
medir masas.

Uso de balanzas para
medir masas.
Medicién de cantidades



Nociones de intervalo
y de secuencia de tiem-
po. Estimacion de la du-
racion y secuencia de su-
cesos cotidianos.
Lectura del calendario
(dia, semana, mes).

Lectura del reloj analo-
gico. La hora.

Sistema monetario at-
gentino. Reconoci-
miento y valor de bille-
tes y monedas. Equiva-
lenciassencillas.

Nocién de temperatu-
ra. (frio, caliente, ti-

bio....)

Intervalos y secuencias
de tiempo.

Lectura del calendario
(afio)

Ubicacién de aconteci-
mientos e identificacién
de dias, semanas y me-
ses.

Lectura del reloj analé-
gico. Hora, media hora,
cuarto de hora.

Sistema monetario ar-
gentino.

Utilizacién del sistema
monetario argentino
para resolver problemas
de costos, vueltos, ga-
nancias, etc.

Nocion de temperatu-
ra.
Lectura del termdéme-
tro.

Amplitud de angulos.
Uso de angulos de giro
(un giro, medio giro, un
cuarto de giro) para cal-
cular aberturas.

con distintos grados de
precision.

Lectura y escritura de
cantidades de longitud,
capacidad y masa

Comparacion y ordena-
miento de cantidades de
una misma magnitud.

Operaciones con canti-
dades de longitud, capa-
cidad y masa, enteras y
fraccionariassencillas.

Intervalos de tiempo.

Lectura de distintos ti-
pos de relojes. Horas,
minutos y segundos.
Calculo de duraciones
utilizando relojes.

Sistema monetario ar-
gentino.

—_—

Temperatura.

—_—

Amplitud de angulos.
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EJE

CONTENIDOS

Estadistica y Probabilidades

Primer afio

Segundo afio

Tercer afo

. Recoleccion de datos

+ Usodeencuestassimples.
. Ejemplos:

: mPreferencia de helados
- mDias de cumpleafios.

. Sucesos.

- Exploracion de situacio-
. nes de azar a través de ——s
. juegos.

Recoleccion de datos

Ejemplos:

mAltura de los alumnos
del grado.

nEstados del tiempo du-
rante un mes.

Sucesos.

Discriminacion de suce-
sos seguros. (Ej: que
mafiana vuelva a amane-
cer), imposibles (Ej: que
una persona viva siem-
pre) y posibles (Ej: pue-
de ser que llueva).

Recoleccion de datos

Ejemplos:

mPeso de los alumnos.
mCantidad de rifas vendi-
das por cada clase.

Registro de datos experi-
mentales.

Ejemplos:

mDias del mes y tempera-
tura.

mDias del mes y altura de
una planta.

Descripcion e interpreta-
cién de la informacion
brindada por tablas,
diagramasy graficos sim-
ples.

Sucesos.

Bisqueda de regularida-
des en los resultados de
situaciones de azar.
Realizacién de recuentos
sistematicos.

Discriminacion de suce-
sos compatibles (Ej: el dia
es soleado - el dia es frio)
e incompatibles (Ej: llue-
ve - no hay nubes).
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3.8. Lineamientos de acreditacion para el primer ciclo

Alosalumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propdsitos del area, de modo que al finalizar el primer ciclo de
la EGB puedan resolver situaciones que implican:

» Manejar la sucesién oral y escrita de ndimeros naturales hasta el 10000.

» Establecer relaciones de comparacion y orden entre nimeros naturales expresados en
forma oral y escrita, y justificar haciendo uso de las propiedades del sistema posicional
decimal de numeracion.

» Interpretar y elaborar enunciados correspondientes a las cuatro operaciones basicas
(suma, resta, multiplicacion y division).

» Calcular en forma exacta y aproximada, mentalmente, por escrito y con calculadora,
sumas y restas con numeros de hasta cuatro cifras y multiplicaciones y divisiones de
nameros de cuatro cifras por un digito.

» Estimar, interpretar y comunicar los resultados de los calculos y comprobar si sus
respuestas son razonables.

m Leer, escribir, comparar y ordenar fracciones de uso comin utilizando distintas
representaciones (concretas, graficas, orales y simbdlicas) .

» Calcular sumas y restas de fracciones simples con apoyo de materiales concretos y
graficos.

m Leer, elaborar, interpretar y explicar patrones, tablas y diagramas expresando las
relaciones que encierran.

» Utilizar e interpretar las relaciones espaciales y codigos simples, para ubicar objetos en
el plano y en el espacio.

» Identificar, nombrar, clasificar, describir y construir figuras y cuerpos simples e
identificar y nombrar partes de estas formas (lados, vértices, aristas, caras, angulos).

» Descomponer y componer figuras y cuerpos geométricos simples.

= Distinguir y construir formas simétricas (por plegado, en papel cuadriculado o papel
punteado, etc.).

» Distinguir, comparar, estimar y medir longitudes, capacidades y pesos, reconociendo
la necesidad de unidades convencionales universales y fracciones de unidades.

» Operar con las unidades de longitud, capacidad, masa y tiempo de uso coman (m, 1, kg,
hora y fracciones de ellas)

m Leer el calendario y relojes de distinto tipo.

m Reconocer el valor de las monedas y billetes en uso, estableciendo equivalencias entre
ellos.

» Recolectar, organizar, procesar, interpretar y comunicar informacion sencilla prove-
niente de la vida cotidiana, por medio de tablas y graficos.

= Distinguir sucesos seguros, probables, imposibles, compatibles y excluyentes.
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A estos lineamientos de acreditacién vinculados con los contenidos de cada eje del primer
ciclo, se agregan a continuacion los relacionados con las actitudes y los procedimientos
generales que los atraviesan:

» Participar en el trabajo grupal, respetar las normas acordadas y comprometerse con el logro
de un objetivo comun.

Perseverar y esforzarse en las tareas dadas y en la bisqueda de soluciones a los problemas.

Escuchar y respetar las opiniones ajenas.

Fundamentar la critica acerca de las producciones propias y ajenas.

Mostrar confianza y seguridad en sus posibilidades de trabajar en matematica.

» Nombrar, verbalizar y describir conceptos y relaciones usando el vocabulario adecuado
y apoyandose en el uso de materiales concretos y graficos.

» Identificar y generar ejemplos y no ejemplos de conceptos y relaciones.

Identificar regularidades y extenderlas.

Usar la experiencia y la observacién para hacer conjeturas.

Usar contraejemplos para rebatir conjeturas.

Usar modelos, hechos conocidos y argumentos 16gicos para validar conjeturas y resultados.

Explicar los pasos de un procedimiento y fundamentar los resultados.

Reconocer cuando un procedimiento es adecuado, correcto o incorrecto.

Presentar en forma ordenada y clara los procedimientos utilizados y resultados obtenidos.

Interpretar y explicar en forma oral o escrita los procesos y resultados logrados por otros.

3.9. Propositos para el segundo ciclo

La ensefianza de la matematica en el segundo ciclo de la EGB tendrd como propositos el
desarrollo de capacidades vinculadas con:

m La construccion de conceptos y formas de simbolizacién de los nimeros naturales, las
fraccionesy los decimales, sus relaciones y las operaciones con ellos, logrando un conocimien-
to significativo y funcional de los mismos a través de la resolucion de problemas.

» La utilizacién del calculo exacto y aproximado con ntimeros (naturales, fracciones y
decimales) y cantidades, en forma mental, escritay con calculadora, diferenciando sus ventajas
de uso.

» La exploracion de regularidades y funciones sencillas en ejemplos de dentro y fuera de la
matematica.

m La elaboracion de estrategias de medicidén con unidades e instrumentos convencionales
adecuados a la cantidad a medir y la comprensién de las nociones de error y precision en las
mediciones.

» Laexploracion del espacio paraubicarse en ély representarlo en forma més general logrando
a la vez una informacion mas ajustada del mismo.
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» Lacapacidad de descubrir, reconocer, describir y nombrar formas y probar propiedades
geomeétricas con distintos procedimientos.

» Larecoleccion dedatos, su organizacion y formade presentacion, estimulando el analisis
critico de la informacién estadistica.

» Lainterpretacion de fendmenos naturales y sociales a través de las nociones elementales
de estadistica y probabilidad.

» El uso del vocabulario matematico adecuado y la presentacion ordenada y clara de
procedimientos y resultados.

m La perseverancia y el trabajo sistematico en la bisqueda de datos y soluciones en la
formulacion y resolucién de problemas.

g "
» La cooperacion y la toma de responsabilidades basada en el consenso y el respeto por
las normas acordadas, que favorecen el trabajo individual y comtn.

» Una actitud critica constructiva sobre las producciones propias y ajenas estimulando el
uso del razonamiento légico para la identificacion de resultados y procedimientos

COrrectos e incorrectos.

» El gusto por la matematica y la confianza en poder trabajar con ella, conectandola con
la vida real y problemas de otras disciplinas.
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3.10. Cuadros de contenidos de segundo ciclo

EJE . CONTENIDOS
Cuarto afio Quinto afio Sexto afio
Numeros naturales. Numeros naturales. Numeros naturales.
(0 - 100000) ©-..)
Lectura y escritura de
numerales. s _
Comparacién de nlime- ——> N
ros como cardinales (ma-
yor, igual, menor) y
como ordinales (ante-
rior, posterior, sucesor,
siguiente, etc.)
Representacién de los ——> e
ntmeros naturales en la
Q recta.
Q . |
s Sistemas de numera- Sistemas de numera- Sistemas de numera-
N cién no posicionales. cién posicionales y no cion.
é (romano, egipcio, etc.)  posicionales. (maya,

® © o ¢ ¢ o 0 0 o o ¢ ¢ © 0 0 0 0 0 0 © 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6 0 0 0 0 0 0 0 06 0 0 0 0 0 06 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Escritura, lecturay com-
paraciéon de numerales
respe tando los simbolos
y la reglas del sistema.

Sistema de numera-
ciéon posicional decimal.
Equivalencias entre los
distintos ordenes: 100000
u=10000d = ....=1c
de mil.

Lectura, escritura, com-
paracién y descomposi-
ci6én de nimeros en base
al sistema posicional de-
cimal.

Escrituras equivalentes
de un nimero natural.
Ejemplos:
x27500=20000+7000+500
=89004 =80000+9000+4
=8dm + 9um + 4u

Encuadramiento de un

mapuche, decimal, ro-
mano, egipcio, etc.).

—

Sistema de numera-
cién posicional decimal.

—
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Anélisis comparativos de
los distintos sistemas.
mnocién de base y nime-
ro de cifras.

mvalor relativo y valor
absoluto de una cifra.
mreglas de escritura de los
ndimeros.

Sistema de numeracion
posicional decimal.

—_—

Escritura de un ntimero
en base a las potencias de
10.

Ejemplo:
18325=5+20+300+ 8000
=5+2.10+3.10*+8.10°



numero natural entre
decenas, centena,....., de-
cenas de mil.

Ejemplos:

10000 < 18300 <
20000

m90000 < 91201 <
100000

Aproximacién de ni-
meros naturales por re-
dondeo o truncamien-
to.
Ejemplos:
n15680 »
(truncam)
»15680 =15700 (redon-
deo)

15600

Fracciones. (de unida-
des continuas y discre-
tas)

Usos en problemas.

Representacién concre-
ta, grafica y simbolica.

Lectura, escrituray com-
paracion de fracciones.

Exploracion de equiva-
lencias entre fracciones.
Ejemplos:

nls = 2/4

w6/4 = 3/2

Reconocimientodefrac-
ciones decimales (déci-
mos, centésimos).

Expresiones decimales.
(hasta dos cifras después
de la coma).

Uso para describir situa-
ciones reales.
Representacién concre-
tay grafica.

Lectura y escritura.

Fracciones. (de unida-
des continuas y discre-
tas)

—_—

—_—

Representacién de frac-
ciones en la recta.
—_—

Busqueda de fracciones
equivalentes a una dada
(amplificacion y simpli-
ficaci6n).

Encuadramientodefrac-
cionesentre naturales y/
o fraccionarios.

—_—

Expresiones decimales.
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Fracciones. (de unida-
des continuas y discre-
tas)

—_—

—_—

Reconocimientodefrac-
ciones decimales (hasta
milésimos).

Expresiones decimales.
(hasta tres cifras después
de la coma).

—_—

Representaciénenlarec-
ta.
Lectura, escrituray com



: Comparacién y ordena-
- miento de niimeros de-
. cimales.

+ Patrones.
. Prediccién, comproba-
* ciény explicitacién (me-
- diante lenguaje colo-
. quial, grafico y simbdli-
: co de la ley que rige la
- secuencia de un patrén
. dado)

* Ejemplos:

- ml; 1,50; 2; 2,50;
. w1/2;2/3; 3/4; 4/5;

—_—

Encuadramiento de de-
cimales entre naturales,
fraccionarios y/o deci-
males.

Aproximacién de un de-
cimal al natural mas
préximo.

Escrituras equivalentes
de un ntimero decimal.
Ejemplos:
ml23=1+023=1+
0,2+ + 0,03 = 1 entero
23 centési mos = 123
centésimos.

w428 =2x2,14 = ...

Equivalencias entre es-
critura decimal y
fraccionaria.

Ejemplos:

mls =0,5 = 5/10 = 50/
100 =...

nl/3 = 0,3333....

ml,5 =3/2 = 15/10 =

Patrones.

—_—

paracién en base al siste-
ma de numeracién
posicional decimal.

—

Aproximacién de un de-
cimal al décimo, centési-
mo o entero mas proxi-
mo.

—

Equivalenciasentre escri-
turadecimal, fraccionaria
y porcentual.

Ejemplos:

w4 = 0,25 = 25/100 =
25%
u0,125 =
12,5%

125/1000 =

Patrones.

—
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EJE

CONTENIDOS

Operacriones

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Suma y resta con nu-
meros naturales en el
intervalo

0-100000.

Resolucién de proble-
mas.

Interpretacion del senti-
do de las operaciones.
Selecciéon y simboliza-
ci6én de las operaciones
aritméticas correspon-
dientes a la situacién
planteada.

Elaboracion de enuncia-
dos que se correspon-
dan con operacionesarit-
méticas dadas.

Uso de las propiedades
y de las operaciones in-
versas para resolver cal-
culos.

Calculo mental y escri-
to:

mexacto (utilizando pro-
piedades de las operacio-
nes y de los nimeros:
algoritmos convencio-
nalesy concalculadora).
maproximado (utilizan-
do distintos procedi-
mientos).

Multiplicacién y divi-
si6on con numeros na-
turales en el intervalo
0-100000.

Resolucion de proble-
mas.

Interpretacion del senti-
do de las operaciones.
Seleccién y simboliza-
cion de las operaciones
aritméticas correspon-
dientes a la situacidén
planteada.

Elaboracion de enuncia-
dos que se correspon-
dan con operaciones
aritméticas dadas.

Suma y resta con nu-
meros naturales.

Calculo mental y escri-
to:

—_—

Multiplicaciéon y divi-
sion con numeros na-
turales.

—_—

251

Suma y resta con nu-
meros naturales.

Calculo mental y escri-
to:

—_—

Multiplicaciéon y divi-
sion con numeros na-
turales.

—



Calculo mental y escri-
to con multiplicando o
divisor bidigito:
mexacto (utilizando pro-
piedades de las operacio-
nes y de los ntimeros:
algoritmos convenciona-
les y con calcu ladora)
maproximado (redondeo
y truncamiento).

Uso delas propiedadesy
analisis en tablas.

Uso de operaciones in-
versas para resolver cal-
culos.

Planteo y resolucién de
ecuaciones e inecuacio-
nes sencillas con las cua-
tro operaciones aritmé-
ticas fundamentales.

Divisibilidad.

Célculo de mdltiplos y
divisores de un niimero.
Clasificacién de nime-
ros en primos y com-
puestos.
Descomposicion de un
numero en factores pri-
mos.

Expresién de un nime-
ronatural como produc-
to de nimeros primos.

Suma y resta de frac-
ciones.

Resolucién de proble-
mas.

Interpretacidn del senti-
dodelas operaciones. Se-
leccién y simbolizacién
de las operaciones arit-

Calculo mental y escri-
to con multiplicando o
divisor polidigito:
mexacto (algoritmos con-
vencionales y con calcu-
ladora).

m Aproximado (redon-
deo, truncamiento, sus-
titucidn, etc.).

Divisibilidad.

Calculo de multiplo co-
mun menor y de divisor
comtn mayor de varios
nameros. Usos en pro-
blemas. Estrategias para
obtenerlos.

Suma y resta de frac-
ciones.
e
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Calculo mental y escri-
to con multiplicando o
divisor polidigito:
—

Divisibilidad.
—_—

Propiedad de la descom
posicion de un ntimero
en sus factores primos.

Potencias cuadradas y
cubicas de numeros
naturales.
Aplicaciones.
Obtencién por calculo
escrito, mental y con cal-
culadora.

Raices cuadradas exac-
tas de niimeros meno-
res que 100.
Aplicaciones.

Suma y resta de frac-
ciones.
e



méticas correspondien-
tesala

situacion planteada.
Elaboracion de enuncia-
dos que se correspon-
dan con operacionesarit-
méticas dadas.
Construcciondealgorit-
mos no convencionales
y convencionales

Multiplicacién de frac-
ciones por un nimero
natural.

Resolucion de proble-
mas con apoyo concre-
to y grafico.

Uso del algoritmo de la
multiplicacién.

Suma y resta de expre-
siones decimales.
Resolucion de proble-
mas con apoyo concre-
to y grafico.
Interpretacion del senti-
do de las operaciones.
Seleccién y simboliza-
cion de las operaciones
aritméticas correspon-
dientes a la situacidén
planteada.

Elaboracion de enuncia-
dos que se correspon-
dan con operacionesarit-
méticas dadas.

Uso de propiedades y
operaciones inversas
para resolver calculos.

Calculo mental y escri-
to:

= exacto (algoritmos no
convencionales y con-
vencionales y con calcu-

ladora).

—_—

Multiplicacion y divi-
sion de fracciones por
un numero natural.
Resolucion de proble-
mas con apoyo concreto
y grafico.
Construccidonde
algoritmos.

Planteo, resoluciéon y
verificacion del resulta-
do de ecuaciones senci-
llas con ntmeros
fraccionarios y natura-
les utilizando las propie-
dadesdelas operaciones.

Suma y resta de expre-
siones decimales.

—

Calculo mental y escri-
to:
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Uso de algoritmos con-
vencionales.

Multiplicaciéon y divi-
sion de fracciones.

Resolucién de proble-
mas.

Uso de algoritmos con-
vencionales.

Suma y resta de expre-
siones decimales.

—

Calculo mental y escri-
to:

mexacto (algoritmos con-
vencionales y con calcu-

ladora)



maproximado (redondeo
y truncamiento).

Relaciones numéricas.
Reconocimiento, des-
cripcién, completamien-
to y creacién de patro-
nes con distintas clases
de niimeros.

Ejemplos:
ml; 2; 3;5; 8;
ul/2; 2/4; 4/8;......

—

Multiplicacién y divi-
sién de expresiones de-
cimales por un nume-
ro natural.
Resolucion de proble-
mas.

Interpretacion del senti-
do de las operaciones.
Seleccién y simboliza-
cién de las operaciones
aritméticas correspon-
dientes a la situacién
planteada.

Elaboracion de enuncia-
dos que se correspondan
con operaciones aritmeé-
ticas dadas.

Usode las propiedadesy
de las operaciones inver-
sas para resolver calcu-
los.

Calculo mental y escri-
to:

mexacto (algoritmos no
convencionales y con-
vencionales y con calcu-
ladora).

maproximado (redondeo
y truncamiento).

Planteo, resoluciény ve-
rificacién de resultados
de ecuaciones e
inecuaciones sencillas
con nimeros racionales.

Relaciones numéricas.

Ejemplos:
ml; 143; 1+3+5; ...
n2; 4; 8; 16;
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maproximado (utilizando
distintos procedimientos)

Multiplicaciéon y divi-
sion de expresiones de-
cimales.

Calculo mental y escri-
to:

mexacto (algoritmos con-
vencionales y con calcu-
ladora).

maproximado (utilizando
distintos procedimien-
tos).

—

Relaciones numéricas.
Reconocimiento, des-
cripcion, completamien-
to, creacion y
Ce
explicitacién simbolicade
la ley que rige patrones,
con numeros racionales.

Ejemplos:
wl; 1/2;1/3;1/4; ....1/n
n2; 4; 8; 16;



Lectura, descripcién, in-
terpretacién y construc-
ci6én de diagramas y ta-
blas de relaciones numé-
ricas (proporcionales y
no proporcionales).

Utilizacién de distintas
formas de expresar rela-
ciones, funcionales o no
funcionales, entre varia-
bles (verbal, en tablas,
diagramas y graficos).

Relaciones funcionales
en contextos numeéri-
cos.

Aplicaciones a la
proporcio nalidad direc-
ta.

Representacion de rela-
ciones en tablas, diagra-
mas y graficos.

Relaciones directa e
inversamente propor-
cionales.

Significado en proble-
mas.

Propiedades.
Representacién de fun-
cionesdirectas e inversas
en coordenadas cartesia-
nas.

Descripcién y reconoci-
miento de las caracteris-
ticas de sus graficos.
Expresiones usuales de
la proporcionalidad
(porcentaje, escala, inte-
rés simple, etc.).
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EJE

CONTENIDOS

Geomelria

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Ubicacién espacial.

o o o o o oo o o

. Lectura y ubicacién de
: puntos en una linea en
relacién con el origen y
ladistancia. Aplicaciones:
en un termdémetro, en
una recta numeérica, en
mapas de rutas, etc.

Lectura y ubicacion de
puntos en un plano en
base a dos coordenadas o
aunanguloyladistancia
al origen.

Aplicaciones: en el table-
ro de ajedrez, en la bata-
lla naval, en el radar, en
croquis, planos y maque-
tas, etc.

Posiciones entre rectas.
Trazado de paralelas y
perpendiculares.

Usodelareglaylaescua-

dra

Angulos.

Elementos. Compara-
ci6n, ordenamientoy cla-
sificacion por su abertu-
ra (rectos, agudos, obtu-
sos y llanos, de 1 giro, V2
giro y ¥ de giro).

Figuras.

Clasificacién de figuras
por su forma (lados cur-
vos, lados rectos, con-
vexidad - concavidad, ce-
rradas - abiertas, cruza-
das o simples, paralelis-
mo de pares de lados,
igualdad de lados, nime-
ro de vértices, etc.).
Poligonalesabiertasy ce-
rradas.
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Ubicacién espacial.

—

Ubicacién espacial.

—

Ubicacién de puntosen ——>

el planoa través de coor-
denadas polares y
cartesianas.

—

Posiciones entre rec-

tas.
—_—

Angulos.

Figuras.

Poligonos. Elementos.
Clasificacion porlaigual-
dad de sus lados, la aber-
tura de sus angulos, el
paralelismo de los lados,
etc.

Composiciény descom-
posicion de figuras. Fi-
guras equivalentes.
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Aplicaciones: coordena-
das geograficas.

Ubicacién de puntos en
el espacio en base a tres
coordenadas cartesianas.

Posiciones entre rectas.

Relaciones entre angu-
los.

Angulos complementa-
rios, suplementarios,
opuestos por el vértice y
adyacentes.

Figuras.

—_—

Cubrimiento del plano.



Operaciones

Triangulos. Elementos.
Definicion. Clasifica-
cién teniendo en cuenta
los lados y los angulos.

Reproduccién de trian-
gulos.

Construccién de cuadra-
dos y rectangulos con
regla y escuadra.

Circunferencia y circu-

lo.

Diferenciacion. Elemen-
4

tos. Usodel compas para

transportar segmentos y

angulos

Cuerpos.

Elementos. Clasificacién
de cuerpos segin distin-
tas propiedades (conca-
vidad - convexidad, con
por lo menos una cara
curva, por el nimero de
caras, por el nimero de
aristas, por el nimero
de vértices, por la con-
gruenciadelascaras, etc.)

Construcciéon de cubos
mediante patrones.

Utilizacion de la propie-
dad de la suma de angu-
los de un triangulo para
la resolucién de proble-
mas.

Utilizacion de las pro-
piedades de los lados de
un triangulo para deter-
minar cuando tres seg-
mentos pueden formar
un triangulo.
Construccidn de trian-
gulos con regla y com-
pas.

Cuadrilateros. Elemen-
tos. Clasificacion por sus
lados (congruenciay pa-
ralelismo), por sus angu-
los y por sus diagonales.

Construccién de cuadra-
dos, rectingulos y
rombos.

Cuerpos.

Clasificacién y descrip-
cion (con lenguaje
geomeétrico) de los cuer-
pos mas comunes (pris-
ma, piramide, cilindro,
cono, esfera, etc.) en base
a sus propiedades
geométricas (paralelis-
mo de caras y aristas,
congruencia de caras,
concurrenciade aristas a
los vértices, nimero de
bases, etc.).

Construcciéon de pris-
mas y cilindros median-
te patrones.
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—_—

Clasificacién y definicion
de cuadrilateros por las
propiedadesde suslados,
angulos y diagonales.
Relacionesentre clasesde
figuras: cuadrado, rom-
bo y rectangulo.

Construccion de figuras

geomeétricas con regla y
4

compas dados sus lados,

angulos, alturas, etc.

Cuerpos.

—

Construccion de pirami-
des mediante patrones.
Representacion planano



o o ¢ o o o o o o o o 0 0 o o o ¢ o 0 0 o 0 o 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 o

Movimientos.
Reconocimiento de ro-
taciones, traslaciones y
simetrias en frisos, pa-
trones y embaldosados
Movimientos rigidos:
nocidn de rotacidn, tras-
lacién y simetria.
Construccion de figuras
simétricas respectode un
eje, sobre papel cuadri-
culado o punteado, por
calcado, por sellado, a
mano alzada.

Bisqueda de propieda-
des de las figuras simétri-
cas.

Movimientos.

Relaciones entre clases
de cuerpos: cubosy pris-
mas, tetraedros y pira-
mides, etc.

Movimientos.

Movimientos rigidos. —>

Reconocimiento de fi-
guras congruentes.

Reconocimiento de si-
metrias axial y central
en figuras.
Clasificacién de figuras
seglin sus ejes y centro
de simetria.

Agrandamientoy reduc-
cién de figuras (por cua-
driculado, por proyec-
ciones, etc.) con factor
simple de escala (1/2, 2,
3..).

Construccién de figu-
ras simétricas respecto
de un eje utilizando ins-
trumentos  geomé-
tricos.

Reconocimiento de si-
metrias axial y central
en cuerpos sencillos.

Semejanza de figuras.
Reconocimiento de fi-
guras semejantes.
Agrandamientoy reduc
cién de figuras. Calculo
del factor de escala.
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EJE

CONTENIDOS

Magnitudes y medie

Cuarto afo

Quinto afio

Sexto afio

Magnitudes y medida.
Atributos medibles de
los objetos o de los suce-
sos. Unidades arbitrarias
y convencionales. Esti-
., )
macién de medidas.
Erroren las mediciones.

Longitud.

Unidades convenciona-
les del sistema métrico
legal argentino
(SIMELA): km, hm,.

.mm. Equivalencias.

Comparacién y ordena-
miento de cantidades.
Operaciones con canti-
dades.

Uso de instrumentos
convencionales de me-
dicién: regla graduada,
cinta métrica. Elabora-
cién y realizacion de es-
trategias personales para
medir con distintos gra-
dos de precision.
Estimacion de longitu-
des y distancia y com-
probacion de las mis-
mas.

Calculo de perimetros
de figuras.

Magnitudes y medida.

—

Construccion de las {6r-
mulas y su utilizacién
para el calculo de peri-

metro de figuras
geométricas.
Area.

Comparacion y ordena-
miento de superficies.
Unidades no convencio-
nales. Equivalencia.
Unidades convenciona-
les: el metro cuadrado.

Comparacién y ordena-
miento de cantidades.
Operaciones con canti-

dades.
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Magnitudes y medida.
Precisiénenlamedicién.
Acotacién de errores de
una medicién.

Area.

Unidades convenciona-
les (SIMELA): km?,
dam?, ...mm?. Equiva-
lencias.

—



Capacidad.

Unidades convenciona-
les (SIMELA):kL....
....l,....ml. Equivalencias.
Comparacion y ordena-
miento de cantidades.
Operaciones con canti-
dades.

Estimacion de medidas
y comprobacion de esas
estimaciones.

Error en las mediciones.
Aproximacién y exacti-

tud.

Masa.

Unidades convenciona-
les SIMELA):kg.. ...g,...
...mg. Equivalencias.
Comparacion y ordena-
miento de cantidades.
Operaciones con canti

dades.

Usodebalanzas. Estima-
. )
cién de medidas y com-

Estimacion de area. Me-
dicién de superficies con
distintos grados de pre-
cision utilizando distin-
tas técnicas como la des-
composicion en figuras
simples.

Construccion y utiliza-
cién de la férmula del
area del rectangulo.
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Construcciéon de for-
mulas y su utilizacion
parael calculo de areas
de paralelogramos, del
triangulo, del circulo.

Diferencia entre peri-
metro y area. Explora-
cién de relaciones entre
el perimetroyelareade
figuras planas.

Volumen.
Comparacion, equiva-
lencia y ordenamiento
de cuerpos por su volu-
men.

Distincion entre super-
ficie y volumen.



probacion de esas medi-
ciones.

Amplitud de angulos.
Unidades convenciona-
les de medida: grado.

Uso del transportador.

Intervalos de tiempo.
Unidades convenciona-
les: hora, minuto y se-
gundo. Equivalencias.
Lectura del cronéme-
tro.

Estimacion del tiempo
transcurrido.

Comparacién y ordena-
miento de cantidades.
Operaciones con canti-

dades.

Sistema monetario ar-
gentino.

Monedas y billetes de
uso comun. Reconoci-
miento. Equivalencias.

Amplitud de angulos.
Estimacién y posterior
comprobacion de las
medidas de angulos.
Medicién con distintos
grados de precision.

Intervalos de tiempo.

—_—

Amplitud de angulos.
Unidades convenciona-
les de medida: grados,
minutos y segundos.
Equivalencias.

Comparacion y ordena-
miento de cantidades.
Operaciones con canti-

dades.

Intervalos de tiempo.

—_—

Estimacion de duracio- ——>

nes e intervalos de tiem-
po.

—_—

Sistema monetario ar-
gentino.
Comparacidn, ordena-
miento y operaciones
con cantidades.

Sistema monetario ar-
gentino.

—
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EJE

CONTENIDOS

Estadistica y Probabilidades

o oo o

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

: Tratamiento de la in-
- formacion estadistica.
. Formas de recoleccién
de datos: encuestas, en-
trevistas, cuestionarios,
observacién y medicién
de resultados.

Registro, organizaciény
analisis de informacién
en tablas y pictogramas.

Descripcidn e interpre-
tacién de lainformacion
contenida en los medios
de comunicacién oral y
escrita (coloquial, por ta-
blas, diagramas y grafi-
Cos).

formacién probabi-
listica.

Exploracién de situa-
ciones de azar a través de
. ,

juegos. Busqueda de re-
gularidades.

Reconocimiento de la
probabilidad de un suce-
so (no probable, poco
probable, con alto grado
de probabilidad, seguro).

Discriminacién de suce-
sos seguros, imposibles,
incompatibles y contra-

* Tratamiento de la in-
. rios.

Tratamiento de la in-
formacion estadistica.

Registro, organizaciony
analisis de informacién
en tablas, pictogramasy
diagramas de barras.

Tratamiento de la in-
formacién probabi-
listica.

Combinatoria. Resolu-
cién de problemas de
conteo. Confeccién de
diagramas de arbol.

Confeccién de tablas de
frecuencia.

—_—

Formulacién y compro-
bacion de conjeturas so-
bre el comportamiento
desucesosaleatorios sen-
cillos.

Tratamiento de la in-
formacion estadistica.

Registro, organizaciéon 'y
analisis de informaciénen
tablas, pictogramas,
diagramas de barras, cir-
culares y en coordenadas
cartesianas.

Interpretacién y calculo
de parametros de posi-
cién: promedio, moda y
mediana.

—

Tratamiento de la in-
formacién probabi-

listica.

—_—

Predicciény calculodela
probabilidad experimen-
tal y tedrica de sucesos
aleatorios sencillos.
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3.11. Lineamientos de acreditacion para el segundo ciclo

Alosalumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos del area, de modo que al finalizar el segundo ciclo de
la EGB puedan resolver situaciones que implican:

» Definir y utilizar las leyes del sistema de numeracion posicional decimal paralalectura,
escritura, comparacién y ordenamiento de nimeros naturales y decimales de hasta tres
cifras.

= Reconocer, representar, definir, comparar, ordenar fracciones y establecer equivalencias
entre ellas.

» Discernir las ventajas de uso de las distintas escrituras numéricas (fraccionaria, decimal,
porcentaje) conforme a la situacién a resolver.

m Representar niimeros naturales, fracciones y decimales (hasta dos cifras decimales) en
la recta numérica.

» Encuadrar y aproximar fracciones y expresiones decimales con dos cifras decimales.

= Diferenciar el significado de las operaciones basicas con naturales, fracciones y decimales
en la resolucion de problemas.

m Seleccionar y efectuar con agilidad, en forma mental, por escrito o con calculadora, el
tipo de calculo exacto o aproximado requerido por las situaciones que se les planteen.

» Interpretar los resultados de los calculos, en el contexto de las situaciones dadas,
analizando la razonabilidad de los mismos.

m Interpretar y resolver ecuaciones e inecuaciones sencillas con niimeros naturales,
fracciones y decimales.

m Leer, interpretar, explicar y crear patrones, tablas, diagramas y graficos que expresen
relaciones numeéricas y generalizarlas.

» Reconocer e interpretar situaciones problematicas de proporcionalidad directa e inversa
(casos simples) y resolverlas utilizando distintas estrategias.

»  Utilizar los conceptos de nimero primo, comun divisor y comin multiplo para
resolver problemas.

» Utilizar relaciones de ubicacién, orientacidn, direccion y coordenadas para ubicar
puntos en el plano.

» Identificar, nombrar, describir, clasificar, reproducir y construir figuras y cuerpos
geomeétricos aplicando propiedades de los mismos y utilizando los utiles de geometria en
los casos necesarios.

» Reconocer y fundamentar la existencia de simetrias en figuras y cuerpos.

»  Ampliar y reducir poligonos y cuerpos simples manteniendo su forma, mediante
diferentes recursos.

= Distinguir, comparar, estimar, medir y operar con cantidades de distintas magnitudes
(longitudes, capacidades, pesos, superficies, aberturas de angulos, intervalos de tiempo,
etc.) utilizando unidades convencionales de uso frecuente.
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» Utilizar los instrumentos de medicion correspondientes a la cantidad a medir (regla
graduada o cinta métrica, vaso graduado, transportador, cronémetro o reloj, balanza, etc.).

» Reconocer lainexactitud de las mediciones y procurar distintos grados de precision en ellas
segun los requerimientos de las situaciones planteadas.

» Elaborar y utilizar férmulas de perimetro y areas de figuras geométricas para resolver
problemas.

» Recolectar, organizar, procesar, interpretar y comunicar informacion estadistica sencilla
que explique situaciones de la vida real y de otras disciplinas.

» Interpretar el promedio, la moda y la mediana en situaciones familiares.

» Fundamentar la toma de decisiones en base a informacién estadistica obtenida por ellos o
dada por los medios de comunicacién.

m Resolver problemas de conteo con diversas recursos (arboles, tablas de frecuencia, etc.).

» Estimar la probabilidad de eventos sencillos y comprobar dichas estimaciones.

» Calcular la probabilidad experimental y tedrica en situaciones de juego.

A estos lineamientos de acreditacién, vinculados con los contenidos de cada eje del segundo
ciclo, se agregan a continuacion los relacionados con las actitudes y los procedimientos
generales que los atraviesan

m Perseverar y esforzarse en las tareas dadas y en la bisqueda sistematica de soluciones.

» Utilizar el razonamiento légico como fundamento para la critica acerca de las producciones
propias y ajenas.

m Mostrar confianza y seguridad en las posibilidades de trabajar en matematica.

» Utilizar el vocabulario adecuado para expresar las ideas y procedimientos matematicos con
orden y claridad.

m Apreciar el valor de la matematica para solucionar problemas del mundo real y de otras
disciplinas.

» Participar en el trabajo grupal, respetar las normas acordadas y comprometerse con el logro
de un objetivo comtn.

» Nombrar, verbalizar y describir conceptos y relaciones usando el vocabulario adecuado
y apoyandose en el uso de materiales concretos y graficos.

Identificar y generar ejemplos y no ejemplos de conceptos y relaciones.

Identificar regularidades y extenderlas.

Usar la experiencia y la observacion para hacer conjeturas.

Usar contraejemplos para rebatir conjeturas.

Usar modelos, hechos conocidos y argumentos légicos para validar conjeturas y resultados.

Explicar los pasos de un procedimiento y fundamentar los resultados.
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m Reconocer cuando un procedimiento es adecuado, correcto o incorrecto.
m Presentar en forma ordenada y clara los procedimientos utilizados y resultados obtenidos.

» Interpretar y explicar en forma oral o escrita los procesos y resultados logrados por otros.
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FUNDAMENTACION

E/ lenguaje - ;quién puede dudarlo? - es un notable, un asombroso punto de
contacto entre los grandes y los chicos; es, ademds, una berramienta insustituible
de la socializacion.”

Graciela Montes.

Toda lengua constituye un complejo sistema de estructuras organizadas en niveles
mutuamente dependientes, especifico de la especie humana. Si bien otras especies
también se comunican, solamente los hombres pueden comunicar su experiencia y su
cultura de una generacién a otra.

El lenguaje se convierte asi en patrimonio de cada pueblo y, por eso, es esencial para
estructurar la identidad histérica y cultural de cada sociedad.

Todo lenguaje, ademas de tener una estructura, cumple una serie de funciones, que son:
representacion, expresion, comunicacién y accién.

La dimension representativa del lenguaje permite al hombre configurar el mundo
que lo rodea: mediante el lenguaje puede planificar sus acciones, organizar sus ideas;
analizar, fijar, recordar sus propios pensamientos, hacer suyos los saberes histori-
camente acumulados y socialmente significativos.

El lenguaje le da también la posibilidad de reflexionar sobre si mismo, sobre los
demas, sobre sus obras y sobre el mundo.

Por medio de la funcién expresiva del lenguaje el hombre puede manifestar sus
afectos, suefios y deseos. Puede crear y manifestar mundos imaginarios, generar
obras con imagenes de incalculable valor estético y profunda riqueza.

. La funcién comunicativa le posibilita vincularse con los demas, compartir
representaciones y reflexiones sobre el mundo, transmitir sus vivencias internas y
sus creaciones personales.

. El lenguaje ,por otra parte es usado por el ser humano para actuar e influir sobre
los demas: sirve para pedir, ordenar, prometer, preguntar, etc.

Como hecho sociocultural complejo surge de la interaccion entre los seres humanos
para satisfacer sus necesidades de comunicacién y expresién y a través de esa interaccion
regula la conducta propia y ajena.

Se da en situaciones y contextos reales; tiene siempre determinados propésitos - que
varian segun las circunstancias - y se plasma en formas discursivas concretas - también
variadas -, con principios organizativos propios y normas especificas para su uso.

Cada grupo social recibe este patrimonio cultural, lo usa y lo transforma, adecuandolo a
sus necesidades y caracteristicas, dando origen, de este modo, a formas lingiiisticas
discursivas no sélo nuevas, sino también diferentes para cada circunstancia y para cada
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sector social, geografico, generacional.

En esta interaccion entre sujetos es donde los ninos adquieren el dominio del lenguaje,
simultaineamente con la comprension practica de las situaciones en Ia
cuales el Ienguaje se usa y de los propositos con los cuales se utiliza. De esta
forma, el nifo desarrolla al mismo tiempo la competencia lingiiistica y Ia
comunicativa.

La participacidn democrdtica en la vida social de todos los habitantes depende, en gran
medida, de la capacidad comunicativa y del dominio que tengan del lengnaje. Por ello, la
escuela tiene, entre otras, la ineludible mision de asegurar a todos los nifios - y en especial
a quienes mds lo necesitan por su Sitwacidn de marginalidad - el derecho a convertirse en
usuarios eficaces, autonomos y criticos del lenguaje, tanto oral como escrito.

Debe proporcionarles una silida formacion lingiiistica, que incluya el dominio personal y
social del lengnaje y el conocimiento del sistema de la lengua. Podrd cumplir con este
propdsito siempre y cuando los docentes conciban que el lenguaje es un objeto socialmen-
te valioso, sobre ¢l cunal es posible actuar de manera creativa y ragonada y que sus niiltiples
usos en la escuela deben ser los mismos que en la vida diaria.

Dado que el acento de esta fundamentacién esta puesto en el LENGUAJE COMO
HECHO SOCIOCULTURAL COMUNICATIVO Y FUNCIONAL, en su doble
aspecto de COMPRENSION Y PRODUCCION, el eje del area es:

La Comunicacion como construccion social y cultural

Lenguaje-Comunicacion:

“Cada  uno de nosotros es un ser en el mundo, con el mundo y con los otros.
Vivir o encarar esta comprobacidn evidente significa reconocer a los otros y el
derecho que tienen  de decir su palabra”.

Paulo Freire

Consideramos que la comunicacion es un proceso social que integra multiples modos de
comportamientos: la palabra, el gesto, la mirada, el espacio interindividual, etc. Entre ellos
el lenguaje es el principal medio de comunicaciéon social humana.

Esto nos permitira afirmar que no sera posible ninguin tipo de aprendizaje significativo
sin comunicacion.

La escuela deberd entonces:

reconsiderar el enfoque enseianza-aprendizaje de la Lengua, tanto en el Nivel Inicial
como en la E.G.B, centrdndose en el lenguaje como comunicacion; y cooperar
participativamente con sus alumnos para que cada unno, ejerciendo el derecho que tiene
a ser dueiio de su palabra, desarrolle su competencia comunicacional

El concepto de competencia comunicativa (ver en ALGUNOS APORTES TEORI-
COS SOCIOLINGUISTICA) implica los conocimientos y aptitudes que necesita cada
individuo para hacer uso de todos los sistemas semidticos de que dispone como miembro
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de una determinada comunidad sociocultural.

Por lo tanto, la escuela deberd capitalizar todas las diferencias y variedades lingiiisticas
con las que lleguen sus alumnos para abrir las posibilidades comunicativas de cada uno,
para ofrecer miiltiples situaciones de comunicacidn, para no marginar.

¢Con quién hablo?
¢Qué le digo?
¢Cdémo se lo digo?
¢A quién me dirijo?
¢Por qué le escribo?
¢Doénde hablamos?

¢Cuando hablamos?

¢Hay un solo lenguaje éptimo para todos los propésitos y para todas las circunstancias
comunicativas?

¢Hay una lengua tinica adecuada para la escuela?

No todos somos conscientes de que empleamos diferentes variedades lingiiisticas en
distintos contextos sociales.

Los planteamientos realizados hasta ahora sobre el tema de la comunicacién nos llevan a
replantear el esquema comunicacional propuesto por Roman Jakobson.

Reformulacion del esquema de la comunicacion

de Kerbrat-Orecchioni, Catherine “La enunciacion” - Hachette -

Competencias lingiiisticas
y paralingiiisticas

EMISOR

Competencia cultural e

ideolégica.

Determinaciones

psicologicas

Restricciones del

universo del discurso

REFERENTE
Codi- Decodifi-
ficacién cacién

Modelo de produccion

Competencias lingiiisticas
y paralingiiisticas

RECEPTOR

Competencia cultural e

ideolégica.

Determinaciones

psicolédgicas

Restricciones del

universo del discurso.

Modelo de interpretacion

Observaciones para interpretar el cuadro:

273



- Competencias lingiiisticas y paralingiiisticas: La mimica y el gesto no pueden
disociarse de la palabra, ya que la comunicacién es multi-canal.

- Competencia cultural: Conocimiento acerca del mundo y de los otros que poseen
los interlocutores.

- Competencia ideolégica: Conjunto de los sistemas de interpretacion y de evaluacion
de la realidad.

- Restricciones del universo del discurso: Son limitaciones en: a) las caracteristicas
tematicas y retoricas del discurso, es decir, las restricciones del género (por ejemplo: la
manera de producir y de interpretar una conversacion se diferencia de la de redactar
una carta, de la de elaborar un informe, una narracién, una descripcion, etc.); b) las
condiciones concretas de la comunicacidn, los datos situacionales.

- Modelos de produccién y de interpretaciéon: El conjunto de competencias,
determinaciones y restricciones del emisor y/o del receptor respectivamente que
inciden en el mensaje del que emite y del que recibe.

Resumiendo:

. Existe una estrecha relacion entre el lenguaje y lo extralingiiistico; entre la lingtiistica
y otras disciplinas que también tienen por objeto la relacion de los hombres entre si y
de los hombres con la realidad.

La doble actividad de produccién - interpretacion, inherente a toda persona, ubica
como ejes de la enunciacion (“la puesta en funcionamiento de la lengua por un acto
individual de utilizacién”) al emisor y al receptor, reconociendo que todo emisor es
simultaneamente su propio receptor y que todo receptor es un emisor en potencia.

Todo acto de lenguaje implica diferencias de significacién en emisor y receptor
respectivamente. Por lo tanto, la no coincidencia entre los modelos de produccion y
de interpretacion hace que se ubiquen en el centro de toda teoria lingiiistica fendmenos
tales como ambigiiedades, lapsus, tonos, juegos de palabras, metaforas, etc. que
anteriormente se tomaban como “fallas” de la comunicacién.

. Todo enunciado es un fenémeno Gnico porque emisor y receptor no ponen,
forzosamente, en juego las mismas reglas de produccion y de interpretacion: la
ambigiiedad forma parte de la esencia misma del lenguaje. Entendiendo la ambigiiedad
como una caracteristica enriquecedora del lenguaje, que amplia las posibilidades de
produccién y de interpretacion.

No hay, en efecto, un lenguaje neutro (“Exterior al humano que lo instrumenta”).
Esto se opone a la concepcion instrumental de la lengua.

. La comunicacion a través del lenguaje es una incesante puesta en relacién que generan
los hablantes produciendo un sinniimero de enunciados e interpretando una pluralidad
de significaciones. El didlogo constituye, entonces, la dimensién fundamental de
la comunicacion.
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Algunas reflexiones sobre Ia diversidad lingiiistica y pedago-
gica del area en nuestra provincia

Ensefiar lengua en nuestra provincia implica reconocer diferencias desde lo lingiiistico y
desde lo pedagogico. Todos sabemos que estas diferencias estain marcadas por lo socio-
economico-cultural, lo geografico y lo lingtistico. No es lo mismo trabajar lengua en las
escuelas céntricas que en las periféricas; no es lo mismo trabajar en la Zona Atlantica que
en la Zona Andina, en el Alto Valle, Valle Medio o en la Zona Sur.

La escuela recibe multiplicidad de culturas y debe tener como objetivo la incorporacion
de todas ellas a través de sus alumnos a la cultura regional y nacional.

Si bien el proyecto educativo de la escuela es la unidad lingiiistica, la vigencia de una
lengua - en nuestro caso, el espafiol como lengua nacional - no debe suponer la
subestimacién y la desaparicion de otras lenguas o variedades, pues se ha de construir a
partir del respeto y valoracién de la diversidad y con el aporte enriquecedor de distintos
grupos y comunidades.

Uno de los derechos que tiene todo ser humano es el de ser respetado en cuanto a lo que
es y a lo que sabe. Pero ser respetado no significa quedarse en ese saber; significa poder
acceder a la cultura de todos. La escuela, partiendo de lo que cada uno trae, debera
comprenderlo y trabajar desde estrategias metodoldgicas diferenciadas de acuerdo con el
lugar, los puntos de partida, las variedades lingiiisticas y comunicativas, los intereses y
necesidades, para ampliar las posibilidades de comunicacién con toda la comunidad
hispanohablante.

Debemos reconocer, aceptar y valorar las diferencias y jamas discriminar sobre la base
de ellas. Nadie esta libre ni exento de tener prejuicios. Los prejuicios no siempre son
gratuitos, ni son una cuestién de mala voluntad. La mayoria de las veces los docentes no
estamos preparados para entender y comprender esos “mundos” que los alumnos traen;
muchas veces no sabemos cémo incorporar esas “culturas” porque influyen en nuestros
prejuicios el desconocimiento y la ignorancia, y no logramos comprender que los otros
también saben, sélo que saben otras cosas.

Por otra parte, si como afirma Emilia Ferreiro refiriéndose a toda América Latina ‘T.a
lengna escrita, siendo un objeto social, no esti distribuida democraticamente en los distintos
sectores de la poblacion”; pareceria necesario pensar y cuestionarse qué ocurre en nuestra
provincia en relacién con la educacién y las poblaciones marginadas.

Los problemas cualitativos y cuantitativos del sistema educativo que estan estrechamente
vinculados a las desigualdades sociales, econémicas y culturales existentes, producen
marginacion educativa.

En las comunidades bilingiies de nuestra provincia, uno de los problemas radica en la
diferencia de prestigio y de posibilidades funcionales entre la lengua materna y la segunda
lengua, el castellano. A raiz de esto y de los problemas socioeconémicos de estas
comunidades y de las comunidades indigenas sus pobladores no suelen ser apreciados por
ciertos niveles de la sociedad y su cultura y su lenguaje se reprimen para fines como la
educacién, la comunicacién masiva, etc.

En relacién con las comunidades mapuches, cabe destacar que, ademas del desprestigio

cultural, historico y social que hallevado practicamente a la pérdida de su lengua materna,
los chicos no sélo no saben la lengua, sino que “la viven con vergiienza”.
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Este hecho se debe en gran medida a que el chico se da cuenta de que su lengua materna,
sea una lengua indigena o una variedad dialectal no estandarizada, no es apreciada por
algunas personas “de prestigio” .

El rechazo, muchas veces inconsciente por parte del adulto, repercute negativamente en
la autoestima del nifio asi discriminado y deja secuelas para todala vida. Porque “el rechazo
lingiiistico, como dice E. Ferreiro, es uno de los rechazos mds profundos y probablemente
uno de los rechazos con mayores consecuencias afectivas. No se cambia el modo de habla
a voluntad. Cuando se rechaza el dialecto materno de un nifio se lo rechaza entero a él
con toda su familia, con su grupo social de pertenencia.”

Mas adelante, refiriéndose a la necesidad de ensefiar otra forma de habla - la estandar - dice
que “las formas de habla se aprenden - sobre fodo cuando se es nifio - en contextos de habla,
en situaciones comunicativas.”

En cuantoalasdiferencias culturales y lingiiisticas de comunidades indigenas compartimos
en su totalidad lo que plantea la LEY DEL INDIGENA DE LA PROVINCIA en sus
articulos 28 y 31 del Capitulo IV de EDUCACION Y CULTURA:

“Articulo 28.- Los planes que instrumente el Consejo Provincial de Educacion resguarda-
ran y revalorigardn la identidad histirico-cultural, tradiciones, costumbres, creencias y
lengna de los pueblos”.

“Articulo 31.- Se dispondra del nimero de horas de clase necesarias y posibles en aquellos
lngares donde existan indigenas que hablen su lengna y deseen transmitirla a sus descendien-
tes, asimismo sus pantas culturales, historia y tradiciones.

Para ello se promoverd el intercambio cultural y capacitacidn de los indigenas para
transmitir su cultura y tradiciones, garantizando la recopilacidn de datos culturales e
histdricos a través de los propios indigenas”.

Por lo tanto, la escuela como estructura comunicacional en la que el lenguaje es el sistema
semiotico privilegiado debe dar respuestaa éstas y otras situaciones de conflicto lingiiistico.

Mientras no haya personal especialmente preparado para la ensefianza de las lenguas
vernaculas, tal como lo indica la Constitucidén Provincial, la escuela debe rescatar las
riquisimas tradiciones y la literatura oral de la region y asegurar un tratamiento
sistematico y no meramente ocasional de las mismas.

Debe crear - y no es tarea ficil - un ambiente en el cnal se respeten todas las lenguas y
variedades dialectales y, al mismo tiempo, se amplien el horizonte lingiiistico y la
competencia comunicativa del nifio con la enseianza del dialecto estdndar juntamente con
las sitnaciones donde su wso es exigido por la sociedad.

Este equilibrio exige del docente un conocimiento profundo de la problemdtica y una
verdadera conviccion acerca de que mo existen lenguas ni dialectos superiores a otros; sino

lenguas y wvariedades dialectales diferentes y valiosos para cada grupo social que las
engendrd y las utiliza.

Algunos aportes teoricos
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En el Curriculum provincial de 1991 se establece la diferencia entre lengua y lenguaje.

Mantendremos esta distincién sélo con fines explicativos, para la mejor comprension de
dos perspectivas diferentes pero complementarias que surgen cuando encaramos el estudio
lingiiistico en la escuela: la del conocimiento del sistema de la lengua (lengua) y la del
uso de ese sistema (lenguaje).

En la Educacion General Bdsica corresponde partir, indefectiblemente, del lenguaje real
que el nifio usa y con el cnal ingresa en la escuela, y de todos los conocimientos - no explicitos
para él - que tiene acerca de su uso, desarrollarlos en verdaderas situaciones comunicativas
) hacerlos explicitos a través de la reflexion, continua y sistemdtica.

Por medio de la reflexion se introducira al nifio en la sistematizacion del conocimiento sobre
las convenciones del sistema de la lengua juntamente con las funciones sociales y contextos
de uso del lenguaje. Tanto la reflexién como la posterior sistematizacion se hardin con el
objetivo de que niiio utilice el lengnaje de manera cada veg mds correcta y adecnada al
contexto y a sus propdsitos.

Fundamentos lingiiisticos

Pocas disciplinas han tenido un desarrollo tan marcado y tan vertiginoso como la
Lingiiistica en el siglo XX.

. GRAMATICA ESTRUCTURAL

Esta eclosiéon comenzo6 con F. de Saussure (1916) y lo que luego se conocié como la
GRAMATICA ESTRUCTURAL cuyos conceptos basicos fueron :

- La division entre lengua y habla. Lengua: es forma, no sustancia, esta organizada
como un sistema (o estructura) de signos, es social y se encuentra en la mente de cada
hablante.

Habla: es la utilizacién concreta de las posibilidades que ofrece la lengua.

La separacion entre los criterios sintactico, semantico y morfolégico.

El concepto de signo lingiiistico como entidad biplanica formada por el significante
y el significado.

La influencia del estructuralismo en la escuela, gue ain perdura en muchas anlas, dio
origen a innumerables andlisis sintdcticos de oraciones, generalmente seleccionadas para
responder a estructuras prefijadas, a la clasificacion de palabras, a la memorizacion de
conjugaciones verbales sin considerar su wuso real, a listados de sindnimos, antinomos, ete.

. GRAMATICA GENERATIVA-TRANSFORMACIONAL

A partir de la década del 60 se produjeron notables avances. Es la época en la que se
desarrolla la gramatica generativa-transformacional de Noam Chomsky (1957) quien
se interesé por los principios y procesos segun los cuales se construyen las frases de una
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lengua, la manera como adquirimos una lengua y su gramatica. La lingiiistica se vincul6
asi con la psicologia cognoscitiva, con un elevado grado de abstraccion.

Sus conceptos centrales son:
- La capacidad innata del hombre para aprender la lengua.

- La creatividad, ya que con un sistema finito de reglas que posee todo hablante puede
generar y reconocer infinitas oraciones gramaticalmente correctas y admisibles.

- Los conceptos de competencia (lo que el hablante de una lengua sabe implicitamente)
y actuacién (lo que un hablante comprende y produce).

La gramidtica chomskiana, por su alto grado de abstraccién, ya que estudia a un hablante
- oyente ideal, en una comunidad lingiiistica totalmente homogénea, no tuvo nna
influencia directa en la escuela primaria.

. PSICOLINGUISTICA

Surgida a fines de la década del 60 de los estudios realizados, entre otros, por Kenneth
Goodman, Frank Smith y en nuestro pais, por Emilia Ferreiro, relaciona conceptos de la
psicologia genética y la lingiiistica para explicar los procesos que tienen lugar en la mente
de cada hablante cuando adquiere y usa el lenguaje.

En lo relativo a la educacion postula
. En el aprendizaje del lenguaje el sujeto activo, poniendo en juego todos sus
conocimientos y su mundo afectivo, interactiia con el objeto lenguaje y con otros

sujetos y de esta forma construye su conocimiento lingiiistico.

. El sistema de escritura es concebido como un sistema de representacién de
significados, y no como un mero cddigo de transcripcion de sonidos.

La lectura y la escritura son concebidas como procesos mentales (y lingiiisticos)

centrados en la construccién de significados.

La influencia de la psicolingiiistica fue decisiva para el cambio en el enfoque de la enseianza
de la lectura y de la escritura, no sdlo iniciales, sino en todos los grados: se centrd en la
comprension y construccion de significados, a partir de los conocimientos que el niiio tiene
del lengnaje, respetando sus hipdtesis, enfrentandolo con conflictos cognitivos, en constante
interaccion con el lenguaje, los textos y con los comparieros.

. PRAGMATICA
Centra los estudios lingiiisticos en la llamada teoria de los actos verbales, actos de habla
o actos dellenguaje. Los fundamentos se encuentran en Austin, Searle y otros fundadores
de la pragmatica.

Sus principios son:

- El lenguaje es un proceso activo no automatico. Es una forma de actividad
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comunicativa englobada en la actividad humana total .

- “Decir es hacer cosas con palabras” (Austin, 1971). Cuando hablamos o escribimos
llevamos a cabo alguna accién: advertir, felicitar, obtener informacién o informar,
prometer, felicitar, ordenar, pedir, prometer, etc. Al hacerlo tenemos un propésito
y buscamos lograr algin efecto en el interlocutor.

- Ellenguaje como actividad esta determinado por factores sociales: ademas de cumplir
con reglas estrictamente lingiiisticas, los actos de habla se rigen por normas de tipo
social: para pedir usamos formulas de cortesia, generalmente no preguntamos lo que
suponemos el otro no sabe, al prometer algo nos comprometemos a cumplir la
promesa, etc.

- Desde una perspectiva propiamente lingiiistica, el objeto de estudio es: cémo se
consiguen determinados fines a través de determinados medios lingiiisticos.

La pragmatica se relaciona estrechamente con la Teoria de la enunciacién, cuyos
/.
fundamentos fueron planteados por Emile Benveniste.

- El interés comienza a desplazarse del enunciado (producto) a la enunciacién (acto,
proceso, uso de la lengua) y al discurso.

- Se estudia como el hablante imprime su huella personal en su discurso mediante
indices de persona, tiempo y lugar.

En el dmbito escolar es importante que los ninios reflexionen acerca de como influimos en los
demas cunando hablamos o escribimos, de qué recursos lingiiisticos nos valemos para ello,
como los demds (incluyendo los wmedios de comunicacion) influyen en nosotros, qué
presuposiciones subyacen en lo que decimos.

. SOCIOLINGUISTICA

En clara oposicién al estructuralismo (y su estudio de regularidades y uniformidades en
la lengua) y al generativismo (con el hombre ideal en una comunidad homogénea), la
sociolingiiistica se aboc6 al estudio del uso concreto del lenguaje y de las variaciones que
presenta en cada uno de los contextos en que es usado. Tomando aportes de la
antropologia, estudié el lenguaje en relacién con la sociedad y la cultura.

Sus principales ideas son:

- “Diferentes grupos sociales ##ilizan diferentes formas de lenguaje en situaciones sociales
comparables. Es decir, tienen diferentes normas de uso apropiado del lenguaje.”
(Stubbs). Esto origina variedades dialectales basadas en las diferencias de edad,
region, ocupacién, grado de escolarizacion, etc. Por otra parte, las personas emplean
diferentes registros (o estilos), determinados por contextos diferentes (interlocutor,
tema, proposito).

- El dialecto es una forma particular de usar una lengua, propia de una comunidad.
Una lengua es la suma de todos los dialectos.

- Entre otras variedades dialectales se encuentra la estandar, fuertemente normativizada,
se usa en textos impresos, en la educacion, los medios de comunicacion y cumple una
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funcién cohesionadora e identificadora de la comunidad lingiiistica.

- Ninguna lengua, dialecto, variedad o uso lingiiistico es, en si mismo superior o
inferior a otro; cada uno de ellos se adapta a las necesidades de la comunidad en que
se ejerce. La idea de que un dialecto es mejor que otro es una nocién aprendida
culturalmente y, por lo general, refleja el prestigio social de los hablantes y no
propiedades internas de la lengua misma y es el resultado de prejuicios y de
actitudes de intolerancia.

- Los conceptos de competencia comunicativa (mas amplio que el de competencia
lingiiistica): saber qué decir, a quién, dénde, para qué, de la mejor forma posible y de
adecuacion del lenguaje a la situacion en la cual se usa.

- El lenguaje no es sélo un instrumento de comunicacion y de conocimiento sino un
instrumento de poder. Uno no busca sélo ser comprendido sino también creido,
obedecido, respetado, distinguido. Es por esto que la competencia comunicativa
implica también: el poder de imponer la recepcion, el contexto social en el que se
instaura la comunicacion y la estructura del grupo en el cual se lleva a cabo para que ese
discurso o mensaje sea legitimo y aceptable, recibido, creible, eficaz o, simplemente
escuchado.

Los conceptos de la sociolingiiistica son sumamente importantes para la escuela ya que
aportan elementos de juicio para comprender mejor la realidad pluridialectal de la
soctedad, para adquirir actitudes de respeto hacia las diferentes formas de habla de las
personas, para valorar y promover el wuso de la variedad dialectal propia y las ajenas, y
comprender la necesidad del dominio de la lengna estandar.

E/ estudio y la prdctica del lengnaje son importantes en la educacidn porque también
socialmente son muy importantes “para integrarse socialmente en un medio de mayor

amplitnd”.(Martinet)

Pero “No se trata de imponerle al niiio wna dinica forma licita de comunicacidn, sino de
hacerle comprender que en wuna sociedad compleja el lengnaje que esta indicado en ciertas
sitnaciones no lo estd en otras, y que si se quiere ser escuchado y comprendido es preciso que
Sea capag de adaptar su wuso a diferentes situaciones...”(Stubbs,1984)

Por consigniente, ya que la escuela no podrda hacerse cargo ni paliar las otras desventajas
socioculturales, una de sus funciones esenciales serd comprometerse con cada wuno de sus
alumnos para que logren dominar el uso de la lengna general o estandar y de este modo no
sean marginados lingiiisticos ni se automarginen, conservando y wusando su propia forma
dialectal en las ocasiones adecuadas.

. LINGUISTICA DEL TEXTO.

En los afios 70 aparecen alternativas que tienden a abandonar el postulado generativista
centrado en la sintaxis. Comienza a desarrollarse una lingiiistica signada por el desarrollo
dela sociolingiiistica y de la pragmatica, que regresa a la semantica y que estudia unidades
mayores que la oracién: la lingiiistica del texto.

Su cometido no consiste solo en dar cuenta de las oraciones realizadas por los habitantes
nativos, sino también de las relaciones entre oraciones y de los textos enteros subyacentes

a esas emisiones.

Un acto de comunicacion no se realiza mediante la simple acumulacién de oraciones, asi
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como una oracion no se realiza mediante la simple acumulacién de palabras, ni una palabra
es la simple acumulacion de fonemas/letras.

De esta manera la gramatica del texto se centra en las propiedades del discurso que
prop
pertenecen a las relaciones entre las oraciones y toma como unidad de estudio al texto.

Los textos

Entre las numerosas definiciones de texto podemos sefialar la dada por E. Bernardez (1982)
quien dice que es una unidad lingiiistica comunicativa, producto de la actividad verbal
humana, que se caracteriza por su cierre semantico y comunicativo y por su coheren-
cia. Se caracteriza también por la intencién comunicativa del hablante de crear un todo
integro que tiene una determinada estructuracion.

Es decir que todo texto tiene determinadas propiedades. D. Cassany (1994) sefiala las
propiedades que se tendran en cuenta para la produccion textual: adecuacién, coherencia,
cohesion, correccion, estilo y presentacion.

- Adecuacion:

Se relaciona con el conocimiento y dominio de las variedades lingiiisticas apropiadas para
cada situacion comunicativa atendiendo al proposito, a la relacién con el destinatario y al
tipo de texto.

Podemos escoger entre el uso del dialecto estindar (general) o uno regional; entre un
registro formal, coloquial o especializado.

Asi, usaremos un registro coloquial, con vocabulario sencillo, al escribir una carta a un
nifio de ler. grado, mientras que para el informe sobre un experimento realizado en clase
que se presentara en una feria de ciencias, emplearemos un registro formal, con vocabu-
lario especializado.

- Coherencia:

Es la propiedad mas especifica del texto: si no hay coherencia, no hay texto.

La coherencia organiza estructuralmente la informacién semantica del texto. Esa
organizacion estructural se configura a partir de dos tipos de relaciones: las relaciones
lineales y las relaciones globales.

La coberencia lineal o local esta dada por las relaciones semanticas entre oraciones
individuales de una secuencia (nivel microestructural).

La coberencia global es la que caracteriza a un texto como un todo y se refiere a la
informaci6n que es pertinente comunicar en cada texto. Para que un texto sea coherente,
es fundamental la relacién entre las ideas centrales y las periféricas y cémo se relaciona
la informacion ya conocida por el destinatatio con la informacién nueva, la cual debera
ser clara, precisay completa; pero no repetitiva.

Los datos deben estar bien organizados y estructurados. Van Dijk (1978) habla de dos
tipos de coberencia global o estructuras en un texto:

- lamacroestructura, que es la organizacion global del contenido semantico,
organizado en torno de temas.

- la superestructura, que es la organizacién formal de la informacién,
caracteristica de cada tipo de texto.
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También tendremos en cuentala coberencia pragmdtica que se refiere ala adecuacién de
un texto al contexto en el cual se produce; se relaciona con la intencionalidad del emisor
y los actos de habla que éste realiza (informar, solicitar, sugerir, aclarar, ordenar,
agradecer, etc.).

- Cohesion:

if1 u ecanismos gramaticales arcas lingiiisticas qu
Se manifiesta en el uso de los mecanism ramatical marcas lingiiisti e
permiten relacionar entre si los significados de las oraciones de un texto.

Una nocién fundamental de la gramatica textual es la de considerar al texto no como la
suma de oraciones aisladas, puestas unas a continuacion de otras, sino como una unidad
formada por unidades menores estrechamente vinculadas entre si. Estas unidades
menores conforman una red de conexiones lingiiisticas (en todo texto bien formado),
imprescindibles para la comprensién del mismo.

Una de las principales dificultades de muchos niios para comprender y | o producir textos
se debe al bhecho de que desconocen cudles son los elementos cobesivos y cdmo funcionan en
el texto.

E/ docente los orientard en el descubrimiento de las marcas cohesivas en los textos que lean
Y escuchen y les ayudard a wusarlas en sus producciones, a través de la revision, la reflexion
Y la discusion grupales.

Al trabajar con los elementos cobesivos - estudiados y analizados por van Dijk, Halliday y
otros -, abordaremos muchos temas gramaticales que siempre se ensediaron en la escuela.

Pero vistos aisladamente o dentro de los limites de la oracion, en forma descriptiva y | o
prescriptiva, resulta dificil comprender - sobre todo para el nifio - para qué debe aprenderios.
En cambio, s5i se le hace ver que su dominio - nunca memoristico - facilita la comprension,
Y se le enseiia a wusarlos, es probable que pueda utilizarlos en sus producciones.

Los elementos cohesivos mas importantes son:

1 - Relaciones referenciales.
2 - Tiempos verbales.

3 - Conectores.

4 - Puntuacion.

1. Relaciones referenciales:

Las palabras y frases de un texto pueden referirse a datos que
estan fuera del texto o a otras palabras que se encuentran en otra parte del mismo texto.
En el primer caso se llaman referencias exoféricas o deixis y en el segundo, referencias
endoféricas o referencias cohesivas.

Deixis: Los pronombres personales yo y t (vos, usted) y todas las formas relacionadas
con ellos, remiten al emisor y al receptor del mensaje (que se encuentran fuera del texto).
Lo mismo sucede con las palabras que el emisor usa para establecer la ubicaciéon espacial
o temporal relacionada con su situaciéon comunicativa: aqui, alli, ahora, antes, después,
etc. (por lo general se acompafian con un gesto).
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Ej. en una comunicacién oral: Te pido gue me sostengas esto.

Te se refiere al oyente; me, al hablante y esto nombra un objeto que ven ambos, pero las
palabras pronunciadas no nos revelan ni quiénes son ellos, ni de qué objeto se trata. Es el
contexto comunicativo el que proporciona el referente a los deicticos te, me y esto.

Ej. en una comunicacidn escrita: Abora me resulta agradable recordarte.

Ahora se refiere al momento cuando el emisor escribe, me lo nombra a él y te hace
referencia al receptor . Nuevamente, las tres palabras tienen su referente en el contexto y
son, por lo tanto, deicticos.

La deixis no es un elemento cohesivo, puesto que es extratextual. Su funcién es relacionar
el texto con el contexto.

Referencia (endofdrica): es una relacion entre significados; consiste en el reemplazo de un
término por otra palabra que se encuentra en otra oracion, antes o después, dentro del
texto, y que no puede ser interpretada semanticamente por si misma: encuentra su
referente en el otro término. De esta manera se evita que el texto sea reiterativo y, al mismo
tiempo, se logra que resulte comprensible.

La palabra cuyo referente esta dado por un término que ya aparecié antes, se llama
anafora.

Ej.: Mis primos y mis amigas jugaban por separado. Ellas, a la ronda; ellos, a las escondidas.
O: Mis primos y mis amigas jugaban por separado. Los primeros, a las escondidas; las
segundas, a la ronda.

O: Mis primos y mis amigas jugaban por separado. Estas, a la ronda; aquéllos, a las
escondidas.

En los tres ejemplos, primos se encuentra antes que las anaforas ellos, los primeros y
aquéllos, respectivamente y es la que nos permite conocer el referente de estos pronom-
bres. Lo mismo sucede con amigas y las respectivas anaforas: ellas, las segundas y éstas.

La palabra cuyo referente estd dado por otro término que se encuentra mas adelante en
el texto, se llama catafora. Aparece con mucha menos frecuencia que la anifora.

Ej.: Estaba alli. Mi primer impulso fue enfrentarlo y saludarlo. Pero no me parecié prudente
quebrantar la regla que probibe hablar con el centinela cuando se encuentra de guardia,
Junto a la entrada.

Sélo podemos saber a qué hace referenciala palabra alli, cuando leemos entrada. Tampoco
sabemos a quién se refieren ambos lo (enfrentarlo y saludarlo), antes de leer la palabra
centinela. Pero, si no nos damos cuenta de esta relacidn, nos resultara dificil la compren-
sién. Alli y lo son, cataforas.

Entre las relaciones referenciales podemos destacar las siguientes:

Sustitucién: consiste en el reemplazo de una palabra por un sinénimo o construccién
equivalente.

Nominalizacién: reemplazar un verbo ya utilizado por su forma sustantivada
(-..utilizé...utilizacion)
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Elipsis: consiste en la supresién de una palabra o frase. En nuestra lengua es frecuente la
supresion del sujeto (sujeto tacito), pero también pueden suprimirse otras partes del texto:

Todos esperan la llegada de la primavera. Ella, del verano.

La elipsis es un elemento cohesivo referencial ya que la informacion omitida se recupera
en otra parte del texto.

Relaciones semanticas: entre palabras que se vinculan de alguna manera por su
significado: antoénimos (alto / bajo); hiperénimos (flor / dalia, margarita; animal / perro),
palabras de un mismo campo semantico (playa, arena, mar; hospital, médico, camilla,
remedio)

Articulos indefinidos / definidos: el uso de un articulo definido nos indica que sabemos
de qué o quién se habla, puesto que ya ha sido nombrado antes en el texto:

En un pais mny lejano vivia un pobre leiador con sus dos hijos. Cierta vez el leiador...

Al principio el articulo indefinido #n introduce al lefiador. En lo sucesivo, el lefiador ira
precedido por el articulo definido el, que nos indica que se trata del mismo lefiador
nombrado anteriormente.

2. Tiempos verbales:
“ bos del i lacién 16gi h
Los verbos del texto mantienen una correlacién 1ogica y estrecha
durante todo el discurso”, dice Cassany. Los verbos no indican Gnicamente la relacién
pasado / presente / futuro. Muchos factores, como las intenciones del emisor, el contexto
comunicativo, el significado que se quiere expresar, las correlaciones de los hechos que
aparecen en el texto, determinan el uso de distintos tiempos y modos verbales.

3 - Conectores:

Son las conjunciones, preposiciones, adverbios y frases adverbiales
que establecen conexiones de diverso tipo (de orden 16gico, de oposicidn , de coordinacion,
temporales) entre las oraciones del texto y constituyen elementos sumamente importantes
en la organizacion del significado del texto.

4 - Puntuacion:

Recordemos que los signos de puntuacion mas importantes -
exceptuando los de entonacién - no siempre tienen un correlato en laentonacion ni sefialan
pausas, sino que organizan el contenido estableciendo verdaderas relaciones jerarquicas
entre las distintas partes de un texto.

Los contenidos enunciados se abordarin en primer Ilugar como procedimentales, como
recursos para lograr que los nifios comprendan las relaciones internas que se establecen entre
los diversos componentes de un texto, como los hilos en un tejido complicado. En clase no
serdn objeto de memorizacion, sino que se observard y comentard su wuso con la finalidad de
facilitar la comprension y lograr la produccidn de textos coberentes, bien estructurados y
cohesionados.

Los nifios observardn su empleo cuando lean; los utilizardn cuando escriban textos;

reflexionardn acerca de su funcionalidad - relacionada con el significado y. la intencion que
se busca transmitir - y discutivdn cudles “quedan mejor” en cada caso.
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- Correccion:

Incluye, fundamentalmente, los aspectos morfosintacticos que posibilitan la compren-
sion. Dominar la morfosintaxis es mucho mas que conocer las formas de las palabras y sus
combinaciones. Significa poder utilizar esos conocimientos para comprender y expresarse
mejor.

El aprendizaje de la gramitica en la E.G.B. debe ser funcional: debe servir al alumno
para no cometer los errores que tan bien conocemos los docentes, porque nos topamos cada
dia con ellos en las producciones de los nijios: oraciones inconclusas, falta de algin
elemento importante de la oracidn, falta de concordancia entre elementos, repeticion y
uso incorrecto de conectores, frases muy complejas con incorrecciones de diversa indole,
ete.

Para un aprendizaje funcional, las nociones gramaticales aprendidas aisladamente y de
memoria no sirven. Es necesario observar su uso en los textos, ver las relaciones entre
palabras,  ensayar diversas estructuras, cambiar nexos y observar el cambio en el
significado, descubrir la necesidad de concordancias, de wsar la puntuacion especifica en
cada caso, etc..

- Estilo:

Se refiere a la capacidad expresiva general: riqueza, calidad, precision léxica; complejidad
y variacion sintactica; uso de recursos expresivos, y, en definitiva, la busqueda de una
forma personal, no estereotipada de expresion.

- Presentacion:

Incluye desde el dominio de aspectos psicomotrices de la escritura como legibilidad y
dominio del trazo; las convenciones sociales especificas del paratexto de cada tipo textual
(formato, disefio, margenes, titulos, separacion en parrafos, tipo de letras) hastalas normas
basicas de respeto, como la limpieza y prolijidad.

E/ dominio de todos estos contenidos requiere una prdctica constante, con wuna focalizacion
ya en uno, ya en otro de los aspectos hasta que el nifio pueda lograr integrarlos todos. Lo mis
importante es orientarlo en la formacion de actitudes, hdbitos, habilidades y estrategias que
lo lleven al ser un usunario  cada veg mds competente y autonomo del lenguaje.

El planteo de la gramatica textual supera al estructuralismo y al generativismo que, con
modelos de corte légico-matematico, no pudieron trascender el estudio de la oracion. De
esta manera, el concepto estrictamente gramatical de ‘“competencia lingiitstica” (suma de
conocimientos lingliisticos que el hablante tiene y que le permiten expresarse) ha sido
enriquecido con el concepto de “competencia comunicativa” (conocimientos y aptitudes
que necesita un individuo para poder producir e interpretar mensajes en un determinado

contexto social).
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ENCUADRE DIDACTICO

2.1. Propositos generales

La enseflanza de la Lengua y la Literatura en la E.G.B. tendra como propdsito general el
desarrollo de las competencias comunicativas y lingiiisticas de los nifios, en un marco
de cooperacién y respeto mutuo. Para ello se propone que los alumnos:

m  Conozcan y valoricen las diferentes variedades lingtisticas (sociales, geograficas,
étnicas, culturales, etc.), respetando y reconociendo el derecho que cada uno tiene de
ser duefio de su pensamiento y de su palabra.

m Reconozcan la funcién cohesionadora de la variedad estindar dentro de la comunidad
hispanohablante y, por consiguiente, la necesidad de su dominio.

m  Tomen conciencia de que el lenguaje permite el acceso al conocimiento, a la
informacion, al goce estético y al enriquecimiento personal en general.

» Comprendan discursos orales y escritos, reconociendo sus diferentes finalidades y las
situaciones comunicativas en que se producen.

» Interpreten criticamente diferentes tipos de mensajes para conocer y recrear la cultura
regional, nacional, latinoamericana y universal.

m Se expresen oralmente y por escrito en forma coherente, teniendo en cuenta las
caracteristicas de las diferentes situaciones de comunicacion y los aspectos normativos
de la lengua.

» Exploren las posibilidades expresivas del lenguaje oral y escrito para desarrollar la
sensibilidad estética, buscando cauces de comunicacidn creativos en el uso auténomo
y personal del lenguaje.

» Se formen como lectores asiduos y auténomos de obras literarias.

m Reflexionen sobre el uso de la lengua a partir de los escritos propios y ajenos y
establezcan relaciones entre los aspectos formales y los contextos e intenciones

comunicativas, para mejorar sus propias producciones.
» Reflexionen sobre el uso de lalengua como vehiculo de valores y prejuicios, con el fin
de realizar las autocorrecciones pertinentes.
2.2. Contenidos

Los contenidos del area comprenden tres categorias: conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

Contenidos conceptuales: se centran en el conocimiento del discurso, en todos sus
niveles:

286



-relacion entre el lenguaje oral y el escrito

-variedades lingiiisticas

-componentes de la situacién comunicativa (relacion del texto con el contexto)
-portadores y formatos textuales

-formas discursivas (narrativa, descriptiva, expositiva, etc.)

-normas de coherencia, cohesién, adecuacién

-normas de ortografia y de puntuacién

-organizacion de oraciones

-palabras

-fonemas, grafemas y sus relaciones

Contenidos procedimentales: los procedimientos designan conjuntos de acciones, de
formas de saber hacer algo, en situaciones concretas. Como las competencias basicas del
lenguaje son la comprensién y la expresion, los procedimientos se relacionan con el uso
del lenguaje: “saber hablar”, “saber escuchar”, “saber leer” y “saber escribir”. Se desarro-
llaran estrategias relacionadas con:
. procesos basicos de comprensién y produccién de textos orales y escritos

- interpretar, relacionat, valorar la informacién / generar ideas

- centrar la atencién en un tema

- comprender / organizar estructuras

- expresar, dando forma de acuerdo con criterios de adecuacion, coherencia y

correccion.

. procesos metacognitivos: reflexién acerca del lenguaje
- observar las caracteristicas del lenguaje
- comparar, hipotetizar y categorizar las diferentes unidades del sistema lingtistico
- conceptualizar
- inducir sus regularidades y sistematizarlas.

. procesos de interaccién comunicativa:
- conversar, dialogar, polemizar, debatir
- escuchar / responder
- mantener el tema o indicar el cambio
- respetar turnos de intervencién

Como sefialan C. Coll y E. Valls (1992): “el aprendizaje de los procedimientos admite
grados, y el alumno no los hace suyos por completo en el primer momento. Sucede mas
bien que los va construyendo de manera progresiva, perfeccionando la actuacion cada vez
mas y aumentando con ello el valor funcional del procedimiento, o la posibilidad de ser
aplicado en nuevas y complejas situaciones.”

Indican también que el aprendizaje de los procedimientos depende de la cantidad y de la
calidad de los aprendizajes anteriores y de las conexiones que se establecen entre ellos y con
los aprendizajes conceptuales y actitudinales

Contenidos actitudinales: Segin B. Sarabia, las actitudes son “experiencias subjetivas
internalizadas.” Constituyen procesos de socializacién que se producen en la interaccion
con otras personas. Interrelacionan componentes afectivos, cognitivos y conductuales,
por lo cual su aprendizaje es lento y requiere un trabajo constante.

Comienzan siendo impuestos, por asi decirlo, desde el exterior. Luego, a medida que
crece, el nifio va independizando parte de su comportamiento y de sus ideas de los
contextos externos y empieza a gobernar sus acciones y pensamientos desde dentro.
Podemos agruparlos en relacién con:
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la propia persona:

- confianza y seguridad

- capacidad para disfrutar

- disposicidn positiva hacia el trabajo

el desarrollo comunitario y comunicativo:
- valoracién de la propia cultura y el lenguaje
- cooperacion y respeto

- rechazo de toda forma de discriminacién

el conocimiento:
- interés y curiosidad
- valoracion de normas

Los contenidos actitudinales no se encuentran discriminados por afios. Aparecen, mas
detallados, para los dos ciclos, fuera de los cuadros de contenidos.

2.3. Consideraciones metodologicas

El modelo pedagdgico, en la medida en que no sélo explicita una teoria del aprendizaje,
sino también una teoria de la ensefianza, promueve un determinado estilo de intervencién
didactica.

Optamos por un modelo pedagégico que genere la construccién social del conocimien-
to lingiiistico, que reclama un estilo de intervencion docente dialégica, en la que el
maestro es un interlocutor y no un dador.

El aprendizaje en el 4rea se organizara en funcién de la COMPRENSION vy la
PRODUCCION de textos desde el inicio, en una constante interaccién entre los nifios
y con discursos reales.

Alfabetizacion inicial

“En algunos — momentos de la  historia  bace  falta una  revolucion conceptual.
Creemos que ha llegado el momento de llevarla a cabo en el drea de la
alfabetizacidn”.

Emilia Ferreiro

El docente de primer afio, respetando el proceso de aprendizaje de los nifios, partira de sus
conocimientos sobre el uso del lenguaje oral y de las suposiciones que tengan acerca del
lenguaje escrito. Paraello debera indagar cuales son sus hipétesis y qué contacto han tenido
en sus hogares y/o en el jardin, con materiales escritos.

En su entorno habitual los nifios ven la escritura en anuncios, rétulos, etiquetas, envases,
etc. y también pueden observar - aunque no todos con igual frecuencia y variedad - cémo
los adultos leen libros, periddicos, revistas, o como emplean en su vida cotidiana la lengua
escrita al hacer una lista de compras, al escribir una carta o dejar una nota al ausentarse.

Los nifios, dice D. Lerner, “nician su aprendizaje de la lengua escrita mucho antes de

ingresar en primer grado...” [y] “el ritmo de su proceso depende en gran medida del grado
de contacto que tiene el ninio con la lengua escrita”.
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La falta de contacto con adultos lectores y escritores y la poca o nula manipulacion de
materiales escritos por parte de muchos de nuestros nifios provenientes de hogares en los
cuales la lengua escrita tiene poca presencia, los coloca en una situacién sumamente
desfavorable para iniciar el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Todos los docentes conocemos las enormes diferencias en este sentido entre los nifios de
diversos medios socio-econémicos y debemos comprometernos a subsanar estas diferen-
cias iniciales ofreciendo a los que mas lo necesitan un contacto rico con la lengua escrita,
que sus hogares no han podido - por diversos motivos - brindarles.

Es funcién primordial del Nivel Inicial atenuar estas diferencias, poniendo a los nifios en
contacto permanente con todo tipo de materiales escritos. Pero hasta que la educacién
preescolar no llegue a todos, seguira siendo un deber ineludible de la E.G.B., y
especialmente del maestro de primer afio, subsanar esta desventaja.

Nuestra opcion tedrico - metodoldgica en relacidn con el aprendizaje inicial de la lectura
y la escritura esta centrada en las teorias psicogenética y psicolingiiistica contemporaneas
que se fundamentan en el proceso de construccién cognitiva de los sistemas de escritura
y de lectura.

Asicomo toda persona aprende a caminar caminando, luego a correr corriendo y a pensar
pensando, también aprende a escribir escribiendo y a leer leyendo. El nifio inicia este
aprendizaje mucho antes de ingresar en la escuela; por eso es que “lee” y” escribe” aunque
atn no lo haga convencionalmente.

Todo nifio construye conceptualizaciones sobre el sistema de escriturade sulenguay sobre
la lectura y elabora transformaciones interactuando con su objeto de estudio (la lengua
escrita), con otros nifios, con sus padres, con otros adultos, con los docentes, etc.. Esas
conceptualizaciones y transformaciones estan en cada nifio y no se corresponden con las
de los adultos alfabetizados ni con la realidad de la escritura como sistema.

Por otra parte, el aprendizaje de la lectura y la escritura supone un proceso de construccion
progresiva durante el cual el nifio comienza a discriminar entre el dibujo y la escritura
como maneras distintas de representacion grafica y elabora hipotesis sucesivas sobre el
sistema escrito, hasta que descubre que la representacion de la escritura es alfabética. Este
punto de llegada es, al mismo tiempo, el punto de partida para una constante, larga y
muchas veces dificil tarea de reconstruccion del sistema ortografico de la escritura.

Muchas veces los docentes han creido que, por tratarse de un proceso constructivo, no
deben intervenir. Esto no es asi; su participacion puede hacer y mucho. “No dejaremos
que el nifio haga su proceso y nos sentaremos a esperar” (Martinet, A.). La funcién activa
del maestro resulta indispensable. Debera hacer de su aula un verdadero ambiente
alfabetizador y ayudar a cada nifio con las intervenciones especificas que requiera. Esta es
una tarea ardua que implica romper con las practicas y con las disputas didacticas
tradicionales.

Por eso es oportuno resaltar que es imprescindible que el maestro esté preparado
tedricamente y convencido de lo que est4 haciendo para poder actuar con seguridad y con
solturaen el aula. Siasi no fuera, no podria comprender el proceso de sus alumnos, ni seria
capaz de fundamentar su tarea frente a los padres y a las autoridades.

Los descubrimientos sobre psicogénesis de la lengua escrita, que hacen aportes
importantisimos a la educacién, son investigaciones de la psicologia y no propuestas
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pedagodgicas. Sin embargo, en los Gltimos afios en nuestro pais y en otros se han realizado
muchas experiencias pedagdgicas a partir de estas investigaciones sobre psicogénesis de la
lengua escrita.

Hoy estamos en condiciones de afirmar que quien se alfabetice siguiendo este proceso
constructivo no sera mafiana un analfabeto por desuso.

Esun desafio paralos docentes y especialistas de nuestra provincia continuar, transformar,
enriquecer y profundizar tanto las investigaciones cuanto las experiencias ya realizadas.

Rol del docente

La concepcidn constructivista del proceso de ensefianza-aprendizaje requiere del maestro
una intervencion activa y cuidadosa en su funcién de ensefiar. El maestro de primer afio:

. Brindara a los nifios numerosas ocasiones de observar a los adultos y a otros nifios
manipulando matetial escrito con diversos propositos. Los nifios identificaran actos
de lectura y escritura en dibujos, libros, peliculas, en el aula observando al docente y
a otros adultos o nifios. Discutiran sobre las diferencias entre actividades semejantes
como leer y hojear un libro o una revista; dibujar y escribir, leer y escribir.

. Planificara situaciones en las que aparezca la necesidad de leer y escribir no sélo para
aprender a hacerlo, sino para lograr propésitos concretos, tal como lo hacen los
adultos fuera y dentro de la escuela: relacionarse con los chicos de otras escuelas,
recordar quiénes faltaron a clase, pasando lista, anotar algin dato necesario, disfrutar
de un cuento, pedir a sus compafieros del otro turno que cuiden el material, agradecer
alguna visita, comunicar algo importante a los papas, etc.

En algunas ocasiones, al principio, la tarea de escribir para otros quedara a cargo del
docente, quien escribira a la vista de los nifios el texto que ellos habran elaborado en forma
oral, entre todos. En otras, los nifios escribiran en grupos: uno escribe y los demas aportan
informacion y discuten sobre cémo hacerlo.

. Creara en el aula un ambiente alfabetizador rico, con ABUNDANTES Y VARIA-
DOS MATERIALES ESCRITOS donde haya:

- material impreso en todo tipo de portadores de texto: etiquetas, carteles, afiches,
cartas, envases de productos alimenticios, libros, revistas, periddicos, etc.

En primer afio es conveniente que, ademas de portadores de textos reales, el docente
confeccione materiales especialmente preparados para crear situaciones de con-
flicto cognitivo en los nifios: fichas con imagenes y palabras, s6lo con imagenes, sélo
con dibujos, con textos iguales con imagenes diferentes; imagenes de distinto
tamafio y textos de igual o diferente longitud;

-escritos producidos en clase: listas, afiches, nombres, etiquetas en cajas, avisos, etc.;
- biblioteca del aula (que serd organizada con los nifios) y rincén de lectura con
material que se renovara frecuentemente (intercambiando, por ej., con otros afios
y con otras escuelas) y que contendra: libros de cuentos, leyendas, poemas, obras de
teatro para nifios, libros de consulta sobre diversos temas, diccionarios, enciclope-

dias, revistas, historietas, libros confeccionados por los chicos, etc.;

- rincon de escritura, con juegos de letras moviles, lapices, crayones, maquina de
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escribir, si es posible, computadora, etc.

. Propiciara la INTERACCION GRUPAL. Su valor educativo, como lo sefiala
Vigotsky, radica en favorecer el desarrollo de la alfabetizacion, de la autonomia y del
espiritu cooperativo y critico de los nifios.

Todos los nifios se consideraran capaces de leer y escribir, cada cual a su nivel (adn antes
de hacerlo convencionalmente) de opinar, de brindar informacién a los demas. El docente
los guiara para que:

- intercambien informacién acerca de la escritura de una palabra (pondran a prueba
sus hipétesis confrontandolas con las de los demas),

- aporten sus puntos de vista sobre el significado de lo que lean,

- discutan acerca de la coherencia, la ortografia, la puntuacion, la conformacién de
un texto,

- planteen dudas e intenten resolverlas cooperativamente,

-decidan en conjunto qué material les puede proporcionar la informacion necesaria
o si es preciso consultar con la maestra,

- expongan sus opiniones, gustos y preferencias sobre temas diversos,

- planifiquen, discutan y evalten las diferentes tareas que realicen.

. Planificara las clases, anticipando desde el marco tedrico las acciones a desarrollar:

- disefiara actividades de lectura y escritura (de acuerdo con el nivel de
conceptualizacion de los nifios, en ler afio), previendo los modos de intervencién
propios y de los nifios,

- anticipara y preparara recursos, decidiendo sobre el material escrito que usara
(portadores de texto, tipos de discursos, etc.),

- determinard sobre qué contenidos lingiiisticos reflexionaran los nifios a partir de
las lecturas y/o escrituras y cdmo podran sistematizar esos conocimientos,

- resolvera las caracteristicas del trabajo (grupal, individual),

- preparara las consignas, de manera que sirvan para: plantear problemasy presentar
alternativas de actividades.

. Interactuara con los nifios:

- tomando en cuenta sus preguntas, sus respuestas, sus producciones,
- coordinando las opiniones y dando la suya propia,
- reinterpretando las intervenciones y las preguntas de los nifios,
- planteando problemas que permiten avanzar en la construccién de conocimientos:
*a veces dando informacién directa (por ej. sobre como se escribe una palabra);
otras, remitiendo la duda al grupo o aconsejando consultar material escrito,
*aveces enfrentando al nifio con el conflicto, contraargumentando o confrontan-
do sus hipotesis con la de otros nifios; otras, permitiendo que el nifio evite por
un tiempo el conflicto,
*haciendo confrontaralosnifioslas diferentes formas de escribir una palabraentre
si o con escrituras convencionales,
*ayudando a relacionar datos y opiniones,

- leyendo y escribiendo delante de los nifios,

- alentando a los nifios y valorando sus intervenciones,

- evaluando las actuaciones de los nifios y la suya propia, interpretando todo lo
sucedido en la clase para tomar nuevas decisiones: modificar consignas, adecuar sus
intervenciones, reelaborar las propuestas, etc.
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Planificacion en el area

La propuesta curricular rionegrina de organizar las actividades y los contenidos en forma
de PROYECTOS COMUNICATIVOS, fue pionera, en su momento. Actualmente
existe una considerable bibliografia en la que se propone y describe esta manera de
organizar el trabajo en el area de Lengua.

Proyectos comunicativos

Se trata de una propuesta didactica que tiende a favorecer el desarrollo de la competencia
comunicativa (que incluye la competencia lingiiistica) del nifio.

Consta de una serie de actividades lingiiisticas secuenciadas (con la incorporacién de
lenguajes no verbales, como asi también de contenidos de otras areas) cuyo propésito es
comunicar algo a un destinatario real: a padres, a otros alumnos de su escuela o de otra
escuela y aun de otra localidad ; a la comunidad, a los turistas, a nifios de un hospital, etc.,
por medio de un producto lingiiistico (un libro de poesias, cuentos, refranes, recetas de
cocina; un folleto explicativo; un programa de radio o de T.V.; un concurso de canciones;
una representacion teatral; un periodico; etc.).

El proyecto surge de una necesidad de comunicacién y tiene propdsitos concretos:
informar, divertir, entretener, etc.

Durante su ejecucion se trabajan todos los ejes que propone el curriculum para el area,
de manera integrada.

El maestro planifica el proyecto, previendo todos sus aspectos, pero luego lo re-elabora
con sus alumnos ; o juntos elaboran un nuevo proyecto. En este caso los nifios junto con
el maestro planifican todo, excepto los contenidos especificos, que siempre quedan a cargo
del docente.

Esta forma de trabajo posibilita:

Convertir a los alumnos en protagonistas de su aprendizaje, ejerciendo su
derecho de elegir, organizar, rectificar y evaluar todas sus acciones.

Aprender a partir de la lectura y produccién de textos variados y reales, con

propdsitos y destinatarios concretos. De esta forma se restituyen las funciones

sociales y culturales al lenguaje.

Sistematizar conocimientos sobre la lengua, a partir del uso efectivo del

lenguaje y de la reflexién metalingiiistica originada en la necesidad.

- Organizar los conocimientos incluyéndolos en estructuras cada vez mas amplias y
complejas. El aprendizaje se torna espiralado, al aplicar o profundizar en un
proyecto lo aprendido en otro anterior.

- Llevar a cabo una tarea que requiere responsabilidad individual y cooperacién y
que involucra en la realizacion de las propuestas a todo el grupo, a otros afios, a la
escuelay a la comunidad.

- Vincular el aprendizaje del lenguaje con las demas areas.

- Descubrir el gusto de ser usuarios cada vez mas competentes del lenguaje.

En el primer afio, al principio, la forma de trabajar los proyectos sera similar a la manera
de abordarlos en el Nivel Inicial: seran muy sencillos, pero siempre apareceran como una
necesidad real de comunicacion. Se verd como hacer saber a los papas (u otras personas)
nuestro deseo de que nos visiten para...; de qué manera podriamos recordar, pasado el
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tiempo, como hicimos algo til (o quiénes faltaron a clase o qué contienen cajas iguales
de nuestro armario); qué podemos hacer para conocer el final de un cuento que nos leyd
alguien, etc., etc.

Mas adelante los proyectos seran mas largos y complejos: hacer un libro de cuentos (de
poemas, de recetas, de recuerdos), una revista de historietas, un programa de radio (que
se emitird en serio), organizar labibliotecadel aula, un concurso de poesia o de afiches sobre
temas de otras areas, una representacion de titeres, una campafia en pro de...

Para realizar cualquiera de estos u otros proyectos se contemplaran contenidos de todos
los ejes: los nifios interpretaran y produciran diversos textos orales y escritos: en un
proyecto de cuentos no solo leeran y escribiran cuentos para su libro, sino que también
haran afiches para hacerlos conocer; cartas para solicitar la visita a una editorial,
invitaciones para la presentacion del libro, fichas sobre cuentos leidos, etc.

Organizaran debates y discutiran acerca de la organizacién de los diversos aspectos del
proyecto, expondran sobre los resultados parciales de sus trabajos (lenguaje oral),
buscaran informacion en diferentes fuentes, haran entrevistas a personas que les puedan
ayudar; expondran sus opiniones, corregiran entre todos sus escritos; evaluaran sus logros
y sus dificultades.

Reflexionaran acerca de todos los niveles (ver las propiedades de los textos en ALGU-
NOS APORTES TEORICOS, LINGUISTICA DEL TEXTO) de sus producciones y
sistematizaran los conocimientos construidos.

El docente destinara clases especialmente dedicadas (y planificadas) al tratamiento de
algtn aspecto puntual (conectores, puntuacion, uso de pronombres o verbos, ortogra-
fia, clases de palabras, tipologias textuales, organizacion de los textos, etc.) durante el
desarrollo del proyecto, en relacién con lo que lean o escriban los nifios. También
retomara alguno de estos temas, para afianzarlo, profundizarlo o sistematizarlo, una vez
finalizado el proyecto.

De esta forma los nifios, a partir del uso efectivo del lenguaje y de la reflexién sobre
lo hecho, iran reconstruyendo y sistematizando las normas que rigen nuestro sistema
lingiiistico y nuestra forma de relacionarnos con los demas.

Los conocimientos asi incorporados, les servirin para mejorar la comprensién de los
nuevos textos que lean, para producir otros, cada vez de mejor calidad y para desempe-
flarse con mayor soltura en su vida de relacién.

En el punto 3.5. CARACTERIZACION DE CADA EJE TEMATICO, se encuen-
tran, en recuadro, otras consideraciones metodoldgicas relacionadas con cada eje.

2.4. Evaluacion en el area

La evaluacion es una parte esencial del proceso ensefianza-aprendizaje, y debe servir de
instrumento que guie toda la accion docente.

En el area, en el primer y segundo ciclos el docente evaluara los logros obtenidos en la
adquisicion de contenidos conceptuales y procedimentales, y también los actitudinales
relacionadas con el vinculo que el nifio establece con el lenguaje, con el docente y con sus
pares.
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Podran servirle como indicadores de actitudes: el grado de la participacién del nifio en
la interaccidn oral, el respeto por normas elementales de la comunicacion, su seguridad
e independencia en el manejo de la lengua escrita, su interés por escribir y por intentar
comprender lo leido, sus preguntas y comentarios sobre aspectos conceptuales y
formales de la escritura, el interés que demuestra por explicar sus producciones, los
pedidos al docente para que le lea o le narre cuentos, etc.

La evaluacion requiere la creacion de un clima favorable y de confianza, de manera que
para el alumno resulte una instancia mas de aprendizaje, al saber que el error no sera
motivo de sancidn, ni se tomara como un defecto de su persona, sino un indicador de que
es necesario realizar ajustes.

La evaluacién se llevard a cabo en diversos momentos, tal como se indica en la
fundamentacién general: evaluacién inicial, evaluacién a lo largo del proceso, evalua-
cion sumativa.

En cuanto a los procedimientos, deberan ser variados para abarcar los multiples aspectos
del area. El docente podra valerse de:

- obsetvaciones sistematicas de los alumnos para contenidos del lenguaje oral, actitudes
relacionadas con la interaccion con otros, los procesos de escrituras, la resolucién de los
problemas lingiiisticos. Para ello podra valerse de guias, fichas de seguimiento,
anotaciones, etc.

- seguimiento de los trabajos realizados por los alumnos, para contenidos relaciona-
dos con el lenguaje escrito y con la sistematizacion de los conocimientos lingiiisticos.
Este seguimiento permitira al docente comentar con el alumno las dificultades que
aparecen en forma reiterada, sugerir soluciones o formas alternativas para realizar la
tarea.

- didlogo con los nifios y entre los nifios, entrevistas personales, sobre todo en
primer afio, que permitira al docente conocer las conceptualizaciones sobre lengua
escrita, sus interpretaciones de lo leido, los procesos seguidos en la resolucion de
distintasactividades, el uso de estrategias de lectura, escritura o resolucion de problemas
de comprension (por ej., deduccion por el contexto, uso del diccionario, pedido de
ayuda, ignorar el problema, etc.).

- pruebas especificas, disefiadas para comprobar la adquisicion de determinados
contenidos.

Correccién

La correccion de los escritos no se centrard solamente en la ortografia, sino en todos los
aspectos del texto.

Desde el primer afio el nifio aprendera a dudar, a revisar sus producciones, a confrontarlas
con las de sus pares, a pedir informacién y a conocer los procedimientos para detectar y
rectificar errores.

En primer afio (en algunos casos, a principios del segundo afio), mientras el nifio no
haya alcanzado el nivel alfabético, se aceptara su escritura espontanea, sin conside-
rarla errénea por no ser totalmente convencional.

Esto no impedira que el maestro o los compafieros proporcionen la informacion necesaria
acerca de como se escribe una palabra cuando el nifio lo requiera. Asimismo el docente
pedira al nifio explicaciones acerca de sus escritos y considerara, en cada caso, si es
conveniente insistir y provocar el conflicto cognitivo relacionado con su forma de
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escribir, o si es necesario esperar otra oportunidad para intervenir.

La correccion de las producciones infantiles tendra como propdsito detectar, en primer
lugar, los logros alcanzados en las diversas propiedades textuales: adecuacion, coherencia,
cohesion, correccion, estilo, presentacion (que incluye legibilidad, ortografia, diagramacién).
En segundo lugar se detectaran aquellos aspectos, trabajados en clase, que el nifio no haya
logrado todavia. Esos aspectos seran motivo de especial atencion y reflexion con la clase.

No es conveniente prestar atencion a todos los aspectos mencionados, simultdneamente.
Al nifio le resulta dificil atender a todos ellos al mismo tiempo. La escritura en borradores
y las sucesivas revisiones del escrito permiten fijar la atencién en un problema por vez.

Para que los borradores no se conviertan en algo fastidioso para el nifio, él debe sentir que
le sirven para escribir mejor algo que le interesa que esté bien escrito porque escribir no
es solamente una tarea escolar, sino un verdadero acto de comunicacion con alguien que
leera el escrito para enterarse de su contenido y no para sefialarle los errores que haya
cometido. De esta forma el docente deja de ser un censor, para convertirse en alguien que
puede y sabe como ayudar.

Es importante tener en cuenta el valor de la autocorrecciéon y de la interaccion grupal,
esta Ultima como una posibilidad de socializar y asi potenciar los conocimientos, y
también de ir aprendiendo por este medio los procedimientos que podran dar como
resultado a largo plazo, la correccién auténoma de cada uno.

La lectura de los trabajos para mejoratlos, podra ser realizada algunas veces por el autor;
otras, en parejas, en pequefios grupos, en grupo grande, con la transcripcién en el pizarron
de todo o de una parte del escrito. Algunas veces, lo hara el docente. Pero, en todos los
casos, sera el propio escritor quien corrija los errores detectados en sus producciones.

Antes de corregir, pueden confeccionarse guias para recordar qué aspectos se tendran en
cuenta. Esto servira al mismo tiempo para que el nifio vaya aprendiendo procedimientos
que le serviran en sus proximas producciones.

La reflexién, las discusiones, las confrontaciones de las diferentes maneras de resolver
un problema lingliistico son recursos valiosos, al igual que la confeccién de fichas,
diccionarios personales, listados de palabras con dificultades y tantos otros recursos
bien conocidos por todos los docentes.
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ORGANIZACION CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

La organizacidn de los contenidos contempla como ejes las dos formas de representacién
del lenguaje: la oral y la escrita, cada una de las cuales comprende las subcompetencias
necesarias para lograr la competencia comunicativa del nifio: la comprensiva (referente a
escuchar y leer), la productiva (referente a hablar y escribir) y la lingiiistica (referente
a la reflexién sobre las posibilidades que nos brinda el lenguaje, para perfeccionar la
comprension y la produccion).

El esquema basico de la organizacién es, pues, el siguiente:

LENGUAJE ORAL LENGUAJE ESCRITO
Comprension (escuchar). Comprension (leer).
Produccién (hablar). Produccién (escribir).
Reflexion. Reflexion.

Sin embargo, en este esquema basico se han introducido las siguientes modificaciones:

- Eldiscurso literario no se incluye entre los demas discursos, sino que aparece como eje:
Literatura, dada la funcion netamente formativa de la personalidad infantil y juvenil
que desempefia a lo largo de la E.G.B., y muy especialmente, en el primer ciclo de la
misma.

- También conforma un eje la Reflexién sobre el lenguaje, por la estrecha relacion que
existe entre lenguaje oral y escrito, y entre la comprension y la produccion. Este eje
incluye contenidos correspondientes alos demas ejes, que requieren ser sistematizados.

- En el eje del Lenguaje oral, la comprensién y la produccién no estan discriminadas,
sino que aparecen en forma conjunta, tal como pasa en la interaccién conversacional.

- En cambio en el eje correspondiente al Lenguaje escrito y sélo a efectos de su
presentacion, se ha separado lectura de escritura, pues cada una requiere estrategias
diferentes. Pero en el trabajo en clase se trabajaran siempre en estrecha vinculacién.

- No se incluye como eje especial la Lectoescritura inicial porque constituye una etapa
dentro del proceso continuo de la alfabetizacion, que comienza antes de que el nifio
ingrese a la E.G.B. y no acaba en primer afio, ni en primer ciclo.

De acuerdo con todo lo expresado anteriormente, los ejes organizadores de los contenidos
son:

. Lenguaje oral

. Lenguaje escrito: Lectura

. Lenguaje escrito: Escritura
. Literatura

. Reflexion sobre el lenguaje

Dentro de Cada C.C se enuncian sin discriminacién 1OS contenidos conceptuales IOS
’ ’
procedimentales.
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Es importante recordar que los ejes constituyen una forma de presentacio’n ) no una
organizacidn ni un orden para la organigacion y secuenciacidn de los contenidos.

Cada docente, al realizar su planificacion anunal, tomard decisiones relativas a la organiza-
cidn y la secuenciacidn de los mismos, teniendo en cuenta su grupo de alumnos, los recursos
concretos con que cuenta, la planificacidn institucional y los principios derivados de la
propuesta comunicativa del drea y de la concepcidn constructivista del aprendizaje.

En cada  proyecto comunicativo incluiri contenidos de TODOS LOS EJES y establecerd

entre ellos la debida vinculacidn.

Trabajard en forma ciclica con los contenidos: éstos aparecen de manera recurrente en los
diversos anlos (y ciclos), pero serdan tratados con distinto grado de amplitud y profundidad.
De esta forma el nifio podrd avanzar desde lo espontineo, conocido y concreto hacia lo
nuevo, complejo y abstracto.

3.1. Eje organizador

La comunicacion como construccion social y cultural

Si partimos del valor comunicativo del lenguaje, tanto oral como escrito, y pretendemos
recuperar la funcion social de la lectura y la escritura en la escuela, necesariamente, desde
el primer ciclo, su aprendizaje se centrara en la COMPRENSION Y LA PRODUC-
CION DE MENSAJES.

De ninguna manera el estudio del sistema de la lengua se constituird en contenido por st
mismo en el primer ciclo de la E.G.B.

En cuanto a la reflexién sobre el lenguaje, se originara siempre en la comprension y
produccién de discursos propios y ajenos y preparara el camino a la sistematizacién de
los conocimientos lingiiisticos, que comenzara a realizarse en el segundo ciclo.

Tanto la reflexién como la sistematizacién tendran como meta ayudar al nifio a ser un
usuario cada vez mas competente del lenguaje.

Los contenidos del 2do. ciclo son correlativos con los del 1ro. Se amplian, se complejizan
y requieren una mayor profundizacion.

Se sigue trabajando el lenguaje con el enfoque comunicacional, pero se intensifica la
reflexion de los aspectos textuales, sobre todo en 6to. afio, donde se sistematizan aspectos

. . . . /4 o~ :
gramaticales, siempre a partir del USO del lenguaje y después de que el nifio haya podido
descubrir las regularidades de determinados comportamientos lingtisticos.

La sistematizacion se realizara con el objeto de disponer de herramientas en el momento
de producir textos, y no para memorizar listados de palabras o reglas. Servira también para
la adquisicion de procedimientos utiles para la organizacion del trabajo intelectual del
nifio, quien aprendera a tomar apuntes, hacer cuadros y sintesis, buscar informacién en
diversas fuentes, organizar sus exposiciones orales, etc.

Como en el ler. ciclo, la lectura se seguira utilizando siempre con alguna finalidad que el
nifio conocera antes de comenzar a leer.

Paulatinamente el nifio ira independizandose de las indicaciones del maestro acerca de qué
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texto elegir para leer en cada caso, e ira afianzando su propio criterio de seleccion (tanto
de textos de ficcién como de los no ficcionales).

El docente permanecera atento para ampliar el repertorio de sus lecturas, aconsejando,
recomendando y en determinados casos, requiriendo la lectura de ciertas obras ya que a
nadie puede gustarle algo que no conoce. El sentido critico s6lo se desarrollasi el nifio tiene
la oportunidad de decir qué le gustd y que no y fundamentar su preferencia con
argumentos claros.

Los diferentes textos que se proponen para cada uno de los grados son siempre
sugerencias y no prescripciones.

Cada docente los seleccionara de acuerdo con las caracteristicas de su grupo y también -
no podemos olvidar realidades econdmicas dificiles- de acuerdo con las posibilidades de
conseguir el material variado y abundante que, paradéjicamente, necesitan més que nadie
los nifios mas carenciados.

Como en tantas otras oportunidades, sera el ingenio del maestro quien, en dltima
instancia, encontrara la forma de involucrar a todos (autoridades, padres, comunidad) para
conseguir material de lectura abundante, variado y de calidad.

Los contenidos del eje Reflexion sobre el lenguaje se organizan en torno de las
propiedades del texto, ya que los otros niveles (oracion, palabra) seran analizados siempre
en funcién del texto; nunca en forma aislada.

Como sabemos, el lenguaje es una totalidad, cuya unidad funcional es el texto. Las
unidades menores (parrafos, oraciones, palabras, letras, sonidos) solo adquieren sentido en
el contexto de los textos. De esta forma, como sefiala Ana Teberosky “la referencia
significativa mas amplia no desaparece al analizar sus componentes y se puede volver a ella
cuando se desee. La preservacion de significado provee el marco de soporte necesario para
trabajar sobre los detalles. El analisis en detalle puede, a su vez, enriquecer los planos
generales.”

Elestudio del nivel oracional no supone, de ninguna manera, realizar analisis de sus partes,
subrayandolas (o de cualquier otra forma) por el s6lo hecho de conocerlas. Supone la
observacion de las producciones propias y ajenas, para comprender como se estructuran
las oraciones y conocer sus partes esenciales, para ayudar a los nifios a organizar sus textos.

3.2. Ideas basicas

m Ellenguaje presenta multiples variedades, cada una de las cuales es un valioso recurso
que los usuarios utilizan en diferentes situaciones.Las diferencias lingiiisticas con las
cuales los nifios llegan a la escuela, patrimonio cultural de su comunidad, no son
deficiencias lingiiisticas, ni deben constituirse en motivo de vergiienza.

m  La marginacion social originada en el uso del lenguaje se evitara, por un lado,
respetando y valorando tales diferencias, y por otro, asegurando a todos el acceso
al dominio de la forma socialmente privilegiada del lenguaje, que es su forma
estandar.

m Ellenguaje, como hechosociocultural complejo, se produce en contextos comunicativos
concretos, parasatisfacer diversos propdsitos, y se plasma en variadas formas discursivas,

tiene principios organizativos propios y normas especificas para su uso.

m Al utilizar el lenguaje el hombre produce enunciados que ostentan marcas de su
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subjetividad y del contexto de enunciacién. Al mismo tiempo, ejecuta una determinada
actividad lingiiistica, un determinado acto de habla (pedir, prometer, ordenar, explicar,
agradecer, felicitar, etc.), regido por normas sociales.

m  La adquisicién de la lengua escrita requiere que el nifio, como sujeto de
conocimiento, interacttie desde el principio con discursos reales y variados, para
comprender y producir significados y lograr sus propésitos.

m Lalecturaesun proceso de comprension, global e indivisible, mediante el cual el lector
construye el significado del texto a partir de la informacion escrita y de acuerdo con
las posibilidades de sus esquemas cognitivos, de su mundo afectivo y de sus conocimien-
tos del mundo, de los diferentes discursos, del tema especifico y del lenguaje. La
posterior interaccién con otros lectores y con el texto, permite confrontar diversas
interpretaciones, fundamentar la propia, realizar ajustes de lo comprendido, favorecien-
do de este modo una actitud reflexiva y critica.

m Laliteratura ayuda al nifio a fantasear y sumergirse en mundos imaginarios y, al mismo
tiempo, le permite conocer mejor la realidad, conocerse a si mismo y a los demas.

m La escritura es un proceso de construccion de significados que, necesariamente, debe
tener un propésito, un destinatario y un determinado contexto. Un texto no es un
conjunto de oraciones, sino el resultado de un proceso durante el cual un sujeto intent6
transmitir un mensaje para una audiencia determinada y provocar efectos sobre ella.

m La reflexién metalingiiistica (o reflexién sobre el lenguaje) favorece la comprension
y, sobre todo, la produccién textual. La reflexion sobre el uso del lenguaje abre al nifio
el camino haciala construccion y sistematizacién de conocimientos que le son necesarios
para convertirse en un usuario competente del lenguaje.

3.3.Contenidos actitudinales
En relacion con Ia propia persona

. Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas lingiisticos.
. Seguridad en sus intervenciones.

. Flexibilidad para modificar sus argumentos.

. Capacidad para disfrutar de los mundos imaginarios que ofrece la literatura.
. Placer de poder usar creativamente el lenguaje.

. Disposicion favorable para revisar y mejorar sus producciones.

En relacion con el conocimiento

. Curiosidad y actitud critica frente a los modelos lingiiisticos y comunicativos.

. Valoracién de las normas de la interaccion oral y de la escritura como necesarias para
la comunicacion.

. Reconocimiento de la necesidad de dominar la forma estandar del lenguaje.

. Interés por la calidad de los textos propios y ajenos como medio para asegurar una
comunicacion fluida y clara.

. Interés por conocer y emplear palabras nuevas y por explorar diversidad de
discursos.

. Apreciacion, valoracion y cuidado de los libros y otros materiales de lectura.
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En relacion con el desarrollo sociocomunitario y comunicativo

. Valoracion de elementos culturales tradicionales de su comunidad.
. Reconocimiento de la diversidad lingiiistica y respeto por las diferentes formas de

habla.

. Valoracion del lenguaje oral y escrito como instrumentos para satisfacer necesidades
de comunicacidn, expresion, creacion, planificacién, reflexién y realizacién de
tareas concretas.

. Valoracién del trabajo cooperativo para un buen intercambio comunicativo.

. Reconocimiento de la necesidad de expresarse claramente para ser comprendido.

. Respeto por las producciones e intervenciones de otros hablantes. Conciencia de la
necesidad de escuchar y respetar turnos en las conversaciones.

. Disposicion para lograr acuerdos y aceptar desacuerdos.

. Capacidad para pedir y ofrecer ayuda.
. Actitud critica ante los mensajes de los medios de comunicacién social y la

publicidad.

. Rechazo de actitudes discriminatorias por cualquier causa.

3.4. Contenidos procedimentales (1" y 2% ciclo)

Tanto para la comprension como para la produccion de textos orales y
escritos los procedimientos necesarios se relacionan con:

. la representacién de la situacién comunicativa (caracterizacién del emisor o
receptor y de la relacién existente entre ambos; determinacion del propésito y del

asunto)
. asignacién o reconocimiento del portador de texto y de la estructura textual

. codificacién o decodificacién del 1éxico
. organizaci6n de los contenidos semanticos (jerarquizacién de ideas principales y

secundarias)
. organizacién de las oraciones en secuencias, atendiendo a los criterios de coherencia,

cohesién, correccién y adecuacion
. evaluacién de los resultados obtenidos de acuerdo con el proposito establecido

Para Ia interaccion oral, ademas:

. interpretacion de elementos paralingiiisticos (gestos, mimica, distancia entre los
interlocutores, postura corporal, vestimenta, etc.) y suprasegmentales (entona-
cién, volumen de la voz)

. manejo de recursos propios de la oralidad (repeticidn, ejemplificaciones, etc.)

.adopcién de decisiones relacionadas con la toma, mantenimiento, rechazo, interrup-
cién o imposicion de la palabra

. negociacién del tema (aceptacion, cambio, rechazo) e introduccion o no de
informacién

Para Ia lectura:
. elaboracién de anticipaciones e hipétesis acerca del contenido
. inferencias de lo implicito

. confirmacién o reformulacién de anticipaciones, hipétesis e inferencias

Para Ia reflexion sobre el lenguaje:

. comparar, hipotetizar, categorizar las diferentes unidades del sistema (texto,
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oracidn, palabra) y reducir, sustituir o expandirlas para poder llegar a la
sistematizacién de las normas del sistema de la lengua:

Ademas de los procedimientos generales del area, en el primer ciclo los contenidos
procedimentales se relacionan con la alfabetizacion inicial:

. analizar el lenguaje oral y escrito

. deducir la correspondencia entre ambos

. clasificar todo tipo de material escrito

. diferenciar dibujo de escritura; letras de no letras

. anticipar significados a partir de dibujos y otros elementos

. descubrir el caracter convencional del lenguaje

. comparar sus producciones con las de sus compafieros y con escritos convencionales
. reflexionar sobre sus hipétesis, expresarlas, ponetlas a prueba y modificarlas
. autocorregirse

3.5. Caracterizacion de los ejes tematicos
Eje: Lenguaje oral

Enlasociedad no existe un inico lenguaje valido: lalengua no es monoliticani homogénea.
Laescueladebe dar las oportunidades necesarias para que sus alumnos, por un lado, liberen
su espontaneidad comunicativa y, por otro, internalicen que podemos estar “hablando
bien” aunque hablemos diferente. Esto nosllevara a comprender que pertenecemos a una
region, a un pais, a un continente y una comunidad lingiiistica aun méis amplia: la de
nuestra lengua.

Las caracteristicas propias del lenguaje regional deberan, no sdlo ser integradas, sino
cultivadas por la escuela como aspectos enriquecedores de la comunicacion para que los
hablantes de nuestra provincia valoricen las particularidades de sus usos y se enriquezcan
con los usos propios de otras regiones.

E/ docente propiciard la creacion de un ambiente vital, liberador, lidico, que le permita
a cada alumno y al grupo participar en numerosos intercambios orales como la conversacidn
(se planteardn temas de interés y de actnalidad) la exposicion (se preparardn exposiciones
orales con aynda memoria, cuadros, mapas conceptuales, sobre los contenidos de las otras
dreas para comparfieros de otros cursos, padres, la comunidad, etc.), la argumentacion (por
¢j., se opinard sobre un libro, una pelicula, un tema polémico, fundamentando cada
postura), la entrevista (se entrevistardan personas de la comunidad que puedan aportar
informaciones diversas), ete.

Al mismo tiempo se desarrollard la prdctica del lengunaje estindar y se introducirin
panlatinamente los registros mds formales del lengnaje oral. Esto puede hacerse por medio
de juegos, dramatizando situaciones diversas y preparando sitwaciones reales (hacer un
pedido formal a la directora, exponer una propuesta al intendente , hablar con algin
concejal para averiguar..), ete.

Los niiios no sélo utilizardn distintas variedades y registros, sino escuchardn a otros
(personas invitadas, grabaciones, peliculas).

La lectura en vog alta de textos escritos en lengua estandar, (previa comprension de su

contenido a través de la lectura silenciosa personal, para poder transmitir su significado a
oyentes que no poseen el texto) es otra forma de ayudar al nifio a apropiarse de esa
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variedad del lenguaje (tanto para quien lee como para quien escucha y comprende).

Posteriormente se hard la reflexion sobre los contextos de wso de los distintos registros y
variedades dialectales.

Los nitios reflexcionarin también sobre las caracteristicas propias de la comunicacion oral:
la presencia simultinea de los interlocutores, la dependencia del contexto, las formas
gramaticales mds adecnadas para cada caso, la importancia de elementos no lingiiisticos
(gestos, expresiones, sedalamientos) para la construccidn del significado.

E/ maestro aprovechard todas las posibilidades lidicas y expresivas del lenguaje oral y de
todos los aportes de la literatura tradicional oral: canciones, refranes, romances, payadas,
ete. que constituyen valiosas manifestaciones del patrimonio cultural de la comunidad.

Eje: Lenguaje escrito

La adquisicion de lalengua escrita permite a la persona expandir su ambito de proyeccion,
porque amplia el circuito de su comunicacion inmediata. Constituye, por otra parte,
un componente fundamental de su desarrollo personal y social.

Como sefiala W. Ong, el conocimiento de la escritura obra una asombrosa diferencia en
los procesos de pensamiento: la escritura separa al que sabe de lo sabido y propicia asi el
pensamiento reflexivo y las abstracciones. Es por ello la puerta de acceso a conocimien-
tos formalizados, como asi también expresion de sentimientos , emociones y deseos en
forma perdurable.

La lectura y la escritura, dos practicas complementarias e intimamente relacionadas, son
actividades complejas en las que interviene un elemento convencional y arbitrario;
tienen una significacién y determinadas funciones sociales.

Siendo ambas procesos de comunicacion, no pueden ser reducidas a la simple
decodificacion y codificacion de frases o palabras aisladas.

St la escuela quiere que sus alumnos posean el dominio de la lengua escrita que demanda
la sociedad, tiene que encargarse de que se apropien, simultdneamente, de las funciones
del lenguaje escrito, de los contextos de su uso y del funcionamiento de la lengua en
tanto sistema de representacidn de significados.

Lectura

Actualmente sabemos que la lectura, lejos de ser una técnica, es un proceso cuyo producto
es la comprension lectora. Durante este proceso el lector, a partir de un propésito
determinado, haciendo uso de sus conocimientos lingiiisticos y de todas sus expetien-
cias como ser humano total, interacttia con la informacién que le proporciona el texto
y va construyendo su significado.
Esta interaccidn requiere una serie de estrategias:
. de muestreo: el lector selecciona algunos elementos, algunos indicios, del material
escrito, y anticipael resto (cuando leemos, el 0jo no barre todaslasletras ni palabras);
. de anticipacién: en base a sus conocimientos formula hipétesis o predicciones sobre
diversos aspectos del texto, de las oraciones o de las palabras;
. de evaluacién: en funcién de los datos siguientes y de su competencia como lector,
confirma la correccién de sus predicciones o, si aparecen datos contradictorios con
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sus hipdtesis, las rectifica.

En la escuela esta interaccion debe ser completada con la confrontacién de los significados
construidos por cada uno con lo comprendido por los demas (pares y docente), con el fin
de aclarar, compartir y discutir acerca de las diversas interpretaciones realizadas y
llegar a la mayor “objetividad” posible si se trata de textos no ficcionales (ponerse de
acuerdo sobre su significado, volviendo al escrito para resolver divergencias) o apreciar los
multiples significados posibles, si se trata de textos literarios o ficcionales.

Esta concepcidn de lectura necesariamente trae aparejada una accion pedagdgica acorde: no
puede comenzar con la enseianza de cada letra y su correspondiente sonido, sino que, desde
un principio enfrentard al nifio con la necesidad de buscar significado en el material
escrito.

Paralelamente con la bisqueda de la comprension, el niio ird apropidndose del cddigo
grdfico lingiiistico, que exige el reconocimiento de distintas unidades: texto, pdrrafo, oracion,
palabra, silaba y letra.

La comprension lectora se verd favorecida con el reconocimiento de las diferentes estructu-
ras textuales (narrativa, descriptiva, instructiva, argumentativa), de los formatos 0
siluetas textuales (carta, poema, formulario etc.) y con la integracién del texto con
elementos paratextuales verbales (Se verd para qué sirve el indice, como hacer uso de él, qué
nos sugiere el titulo, cémo los subtitulos nos guian y ayndan a encontrar la informacion que
buscamos,ete.) y no verbales (qué informacién nos agrega una imagen, cimo leer un grdfico,
un mapa, un cuadro, et.).

En la vida cotidiana la lectura se hace siempre con algin propdosito.

La escuela debe rescatar esas funciones sociales de la lectura, brindando a los ninos
Situaciones variadas y reales de comunicacion en las cuales sea necesaria la lectura de diversos
tipos de textos: periodisticos, que informan sobre acontecimientos diarios, literarios o
ficcionales que cultivan el imaginario, de estudio de las distintas dreas, que permiten el
acceso a los saberes formalizados, ete. El nifio siempre sabrd para qué esti leyendo: buscard
un dato o informacion sobre algin tema, disfrutard de una bistoria, se divertird leyendo
chistes, leerd para saber cdmo se confecciona algo, ete.

Escritura

La escritura, al igual que la lectura, debe comprometer profundamente a la totalidad del
ser que escribe. Este compromiso no puede darse si lo que se escribe es una simple
ejercitacion escolar, una rutinaria tarea para complacer al maestro quien evaluarasi el nifio
sabe 0 no hilvanar oraciones sobre un mismo tema.

Un texto no es un conjunto de oraciones. Es el resultado de un proceso de construccién
de significados que, necesariamente, debe tener un propésito (comunicarse con alguien,
recordar en el futuro, expresar sus vivencias, disfrutar con la creacion), un destinatario
(uno mismo, los compafieros, los padres, chicos de otros grados, alguien de la comunidad)
y un contexto apropiado.

Escribir constituye un complejo proceso comunicativo y cognoscitivo que exige la
apropiacion del sistema lingiiistico junto con su codigo grafico. Al escribir el nifio debe:

. formar la representacién mental de la situacién comunicativa (destinatario y su
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relacion con él, propdsito)

. seleccionar y organizar las ideas (incorporando la informacién pertinente)

. jerarquizarlas y darles una estructura apropiada

. incorporar el vocabulario correspondiente al registro adecuado a la situacion
. utilizar procedimientos de cohesién necesarios

. escribir con letra legible y ortografia convencional

. distribuir convenientemente el escrito en el portador

Esta tarea, tan compleja y dificil, demanda mucho esfuerzo y el nifio silo estard bien
dispuesto a afrontarla si sabe que le sirve para algo mds que obtener una calificacion.

Por consiguiente, la escuela le dard sentido a la escritura rescatando sus funciones sociales
Y ensediando al nifio a realizar todas las operaciones que la produccin de un texto requiere.

Los nifios escribiran muchos textos diversos, reales ¢ imaginarios, a partir de una necesidad
previamente establecida y en situaciones semejantes a las de la vida cotidiana (ver Proyectos
comunicativos).

Para llevar a cabo satisfactoriamente todas estas tareas, deberan planificarlas, discutir
previamente con sus comparieros y con el docente, bacer borradores, revisar lo escrito,
corregir.

Eje: Literatura

La literatura desempefia una funcion primordial en la formacion del nifio, quien por
medio de ella se pone en contacto con una de las formas de la creacion artistica.

Le permite descubrir el poder de la palabra, creadora de mundos imaginarios y de
vivencias personales intransferibles; también le permite descubrir el mundo, descubriese
a st mismo y darle sentido a su vida, desde los estratos mas profundos del ser.

Al requerir que el lector llene espacios vacios, recupere lo no dicho, perciba lo apenas
insinuado, en una palabra, construya un sentido propio, personal a partir de lo leido,
compartiendo el juego de la imaginacién que le propone el autor, la literatura contribuye
a formar personas capaces de atreverse al dialogo y al disenso; capaces de oponerse a las
imposiciones masivas; capaces de percibir la realidad de otra manera y de actuar para
transformarla.

La lectura de obras literarias debe abrir caminos a variedad de significados, a interpreta-
ciones propias de cada uno, a pluralidad de posibilidades.

Entodoslosciclos el docente favorecera un acercamiento placentero del nifio alaliteratura
e incentivara por todos los medios sus deseos de leer. Para ello se necesita disponer de:

. libros variados, abundantes e interesantes

. tiempo asignado (en la escuela) para disfrutar de ellos
. lugar y clima adecuados para la lectura

. un adulto lector que guie y estimule al nifio

Ademas del ambiente propicio, el maestro destinard todas las semanas el tiempo suficiente
a la literatura, para escuchar narraciones, leer, recitar poemas, comentar lo leido, hablar
de gustos personales, recomendar lecturas.

Ese tiempo no deberd dedicarse a ninguna otra actividad ‘seria”, ni suprimirse para
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“terminar el programa”.
Si el maestro transforma ese tiempo en algo placentero e imprescindible, es muy probable que
en el futuro el propio nifio lo sienta imprescindible y lo dedigne a la lectura.

La seleccion de lecturas es fundamental: un libro poco atrayente, que no despierta el interés
ni la curiosidad del nifto, no sirve para formar lectores. Sdlo libros que cautiven la
imaginacidn del niio, que le permitan fantasear, jugar con las palabras, deleitarse con las
rimas, los personajes o las aventuras, despertarin en ¢l las ganas de leer.

Los nistos podrin elegir sus lecturas, pero el maestro no permanecerd ajeno, sino que discutirdg
con ellos sus gustos, tratando de descubrir y ampliar sus intereses y ofrecerd nuevas
posibilidades de lecturas.

Buscard que todos los temas que interesan a los nifios puedan ser encontrados en wun libro
apasionante, que no tiene el propdsito de enseiiar, pero que enseiia la vida.

La literatura no ha de servir de pretexto para la ensefianza de otros contenidos:
extraer palabras u oraciones para su analisis gramatical, “motivar” actividades
alejadas de lo creativo, de lo artistico . Su finalidad esta en ella misma y en los efectos
que produce en el lector.

Los comentarios posteriores a la lectura fomentaran la libre expresidn de diferentes puntos
de vista, de lo que cada uno experimentd, asi como la capacidad de fundamentar las
interpretaciones y preferencias de cada uno.

Simultaneamente con la motivacidn, el maestro ayndard a los nifios a desarrollar nna
competencia interpretativa cada vey mayor por medio de actividades que favorezcan la
comprension y la bisqueda de indicios propios de los textos literarios: formas de organizaciin
del cuento o del poema, formulas de iniciacidn y finalizacidn, estructuracidn en secuencias,
recursos literarios especificos como las repeticiones, la rima, el ritmo, siempre con el fin de
observar cdmo influyen en el lector.

Pero la mayoria de las veces, se leerd simplemente por el placer de leer.

A partir de la escucha y la lectura de textos literarios, los nidos se iniciardn también en el
uso de recursos expresivos y en la creacidn de textos personales.

Comentardn los recursos mds evidentes que emplean los escritores para producir una obra
bella o interesante y los recreardn en sus propios textos. Inventardn trabalengnas, cuentos,
historietas, jugardn con rimas, escribiran poemas, efc.

Eje: Reflexion sobre el lenguaje

“Para que el nifio aprenda muchas cosas ‘del’ lenguaje es necesario que
aprenda también cosas ‘sobre’ el lenguaje”.
Juan Delval

Desde que el nifio inicia su actividad lingiiistica construye reglas sobre el funcionamiento
de sulengua. “T'odos los nifios desarrollan su gramatica, que es mas perfecta que cualquier
construccidn tedrica, basaindose en las pocas oraciones que llegan a oir en sus primeros afios
devida, y esagramatica les permite el analisis econémico del lenguaje sin exceder los limites
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de su capacidad intelectual incipiente” (Evans, 1979).

A partir de la interaccion que el nifio realiza con el medio, produce actos lingtiisticos
complejos en los que se evidencia el manejo de reglas y la adecuacién a la circunstancia
comunicativa.

El nifio por si solo hace observaciones esporadicas y se plantea interrogantes sobre el
lenguaje. Pero necesita la intervencién planificada del maestro para poder abstraer,
generalizar, registrar diferentes usos, cuestionarse sobre los mismos; en una palabra, para
transformar sus inquietudes en conceptualizaciones organicas y sistematizadas.

La escuela deberd, entonces, brindar un espacio que favorezca la actitud reflexiva del nifio
sobre su propio lenguaje y el lenguaje de los demds y en el que alummnos y maestro reconstruyan
el conocimiento lingiiistico a partir del examen critico de las producciones propias y ajenas.

De esta manera, el alumno no solamente podrd explicitar las reglas de funcionamiento de
su lengna, sino que podrd fundamentar por qué considera que la alternativa lingiiistica
propuesta para un problema determinado es ésa y no otra.

Esta modalidad de trabajo que implica una actitud de trabajo responsable y comprometida,
sin lugar a dudas, no es fdcil, pero “asegura al alummno wuna conciencia no retaceada de las
posibilidades  de su idioma, y su consiguiente dominio por la prdctica de esas posibilidades
.0 (Bratosevich y Rodriguezg, 1975)

¢Para qué le sirve a un alumno de tercer grado, por ejemplo, completar largas listas en las
que debe colocar el articulo que le corresponde a cada sustantive para determinar el género
y el niimero? ;Qué chico dice “el manzana” o “una canillas”?

E/ andlisis sintdctico, smejora la produccidn oral y escrita de los chicos?, ;favorece la
interpretacidn de un noticiero, un articulo periodistico, un cuento ...7

La conjugacion “recitada” de los verbos jasegura su wutiligacion pertinente en distintas
circunstancias — comunicativas?

Creemos que la lista seria inagotable ... Nos remite al enfoque descriptivo de la gramitica
estructuralista, con su acento puesto en el sistema abstracto de la lengna.

Esto no significa de ninguna manera gue en la E.G.B. se deba dejar de lado la enseiianza de
nociones gramaticales. La gramdtica textunal implica el estudio de todos los niveles de la
lengna.

Lo que wurge hacer es cambiar el modo de ensefiar esas nociones: incorporarlas de una
manera funcional, a partir de su uso en discursos, para comprender mejor lo que se lee; para
expresarse mds claramente y con mayor eficacia.

Plantearse, por ¢j.:

e Qué significan esas palabras en ese contexto? ;Tienen otro significado en contextos
diferentes?

¢Por qué ciertas combinaciones no son posibles?

¢ Qué relaciones entablan las palabras entre si?

¢ Qué significados se pueden inferir si las estructuras se ordenan de diferentes maneras?
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Agui, también la lista seria mny extensa.

Pero creemos que la reflexidn comprometida y compartida de todos los docentes sobre estas
cuestiones ayndard a clarificar cudl es el sentido de plantearse la sistematizaciin de
experiencias lingiiisticas desde la E.G.B. y no propiciar la repeticidn mecdnica de nociones

gramaticales abstractas y descontextuadas.

Asi entenderemos a Titone (1976) cuando dice que: “La gramatica sigue al desarrollo
lingtiistico, no lo precede. “

3.6. Propositos para el primer ciclo

Laensefianza de Lenguay Literatura en el Primer Ciclo de la E.G.B. tiene como propésito
desarrollar en los nifios y nifias las siguientes capacidades:

m Comprender para qué se lee y para qué se escribe.

» Lograr de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura y manejar
el codigo grafico basico.

» Desarrollar su capacidad para expresarse oralmente con claridad, interviniendo en
multiples hechos comunicativos.

» Producir distintos tipos de mensajes empleando sistemas de comunicacion verbales
y no verbales.

» Comprender cuentos, poesias y textos informativos escuchados y/o leidos.
» Ampliar su vocabulario.

» Iniciarse en la reflexion sobre el propio lenguaje, para favorecer la comprensién y
la expresién.
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3.7. Cuadros de contenidos de primer ciclo

EJE

CONTENIDOS

Lenguaje Oral

Primer afio

Segundo afio

Tercer afio

@ © o o © o ¢ 0 0 0 o © 6 6 0 0 0 0 0 © 6 0 0 0 0 0 0 6 0 0 0 © 0 0 0 0 0 0 0 0 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ¢ 0 0 6 0 0 0 0 0 06 0 06 0 0 06 0 0 06 0 0 0 0 0 0 0 0 8 0 ole o o

Lenguaje oral en las
relaciones sociales.
Participacién como
oyente y hablante en
hechos comunicativos
variados.
Reconocimientodedi-
ferentes formas de ha-
bla.

Uso del dialecto pro-
pioy del registro colo-
quial.

Vocabulariodeuso co-
loquial.

Conversacion:
Conversacién espon-
tanea en lengua colo-
quial sobre temas de
interés.

Conversaciones simu-
ladas a través de jue-
gos.

Conversaciones me-
diatizadas (teléfono).

Escucha comprensiva
y atencion.
Expresion de senti-
mientos y preferen-
cias.

Férmulas sociales de
apertura y cierre; de
saludo y demanda.

Respeto de los turnos
para hablar y ceder la

Lenguaje oral en las
relaciones sociales.
Participacién como
oyente y hablante en
hechos comunicativos
variados.
Reconocimientode dia-
lectos diferentes (regio-
nales y estandar) y de
registros coloquiales y
formales.

Vocabulario de uso co-
loquial.

Conversacion:
Conversacion esponta-
neaen lengua coloquial
y mas formal sobre te-
mas de interés.

Conversaciones simula-
das a través de juegos,
variandointerlocutores
y situaciones comuni-
cativas.
Conversaciones me-
diatizadas (teléfono).

Escuchacomprensivay
atencion.

Expresion de senti-
mientos, preferencias
y opinionessobre cuen-
tos, programas de ra-
dio y de television
Dialogos sobre anécdo-
tas personales y fami-
liares.

Férmulas sociales de
apertura y cierre ; de
tratamiento; de saludo
y demanda.

Respeto de los turnos
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Lenguaje oral en las re-
laciones sociales.
Participacién como oyen-
te y hablante en hechos
comunicativos variados.
Reconocimientoy usodel
dialecto regional propioy
de la forma estandar; uso
de registros formales e in-
formales.

Vocabulario de uso colo-
quial y disciplinar.

Conversacion:
Conversacion espontanea
en lengua coloquial y for-
mal sobre temas de interés
y de las areas.

Conversaciones simuladas
a través de juegos, varian-
do interlocutores y situa-
ciones comunicativas (in-
formales y formales).

Escucha comprensiva y
atencion.

Expresién de sentimien-
tos, preferencias y opinio-
nes sobre cuentos, progra-
mas de radio y de televi-
sidn

Dialogos sobre anécdotas
personales y familiares.

Férmulas sociales de tra-
tamiento mas formales.
Su adecuacién al inter-lo-
cutor. Acordar turnos y
respetarlos.



palabra.

Preguntasy respuestas:
responder adecuada-
mente, cooperar.

Realizacion de repor-
tajes sencillos a com-
paiieros. Escuchadeen-
trevistas grabadas.

Narracion:
Comprension y pro-
duccién, individual y
colectiva, de narracio-
nes reales y
ficcionales.

Narracion a partir de
imagenes.

Reconocimiento de se-
cuencias narrativas en
imagenes
reordenamiento de las
mismas.

Prediccién de hechos
en narraciones leidas o
contadas por el docen-
te. Prediccién de des-
enlaces.

Renarracién.
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para hablar y ceder la
palabra.

Preguntas y respuestas:
responder adecuada-
mente; cooperar; apor-
tar ideas sobreun tema.
Reconocer acuerdos y
desacuerdos.

Juego de periodista y
entrevistado. Reporta-
jes breves a compafie-
ros y personal de la es-
cuela sobre temas de
interés.

Uso de férmulas socia-
les para hacer pregun-
tas.

Narracion:

Comprensiéon y pro-
duccién, individual y
colectiva, de narracio-
nes reales y ficcionales.

Narracién a partir de
imagenes y otros
disparadores.

Reconocimiento de se-
cuencias narrativas en
imagenes y
reordenamiento de las
mismas.

Predicciénde hechosen
narracionesleidas o con-
tadas por el docente.
Prediccién de desenla-
ces.

Renarracién.

Ceder la palabra.

Preguntas y respuestas:
responder adecuada-
mente; cooperar; apor-
tar ideas sobre un tema.
Discusiones en grupos
para llegar a acuerdos y
tomar decisiones sobre
asuntos de interés co-
mun.

Juego de periodista y
entrevistado. Reporta-
jesapadresy a personas
significativas de la co-
munidad.

Uso de férmulas socia-
les para hacer pregun-
tas.

Preguntas abiertas y ce-
rradas.

Organizaciéon de pro-
gramas de radio y TV.

Narracion:
Comprensién y pro-
duccién individual y co-
lectiva, de narraciones
reales y ficcionales.

Narracion a partir de
imagenes y otros
disparadores.

Reconocimiento de se-
cuencias narrativas en
imagenes, peliculas,
cuentos escuchados.
Reordenamiento de las
mismas.

Predicciénde hechosen
narracionesleidas ocon-
tadas por el docente.
Prediccion de desenla-
ces.

Renarracién.



Identificacién del sen-
tido
general / tema.

Descripcion.
Descripcién de obje-
tos segln parametros
de color, forma, tama-
fio, ubicacién.

Descripcion de image-
nes de libros para anti-
cipar el contenido.
Descripcion de lami-
nas.

Juegosparaadivinarde
qué objeto se trata.

Instrucciones y con-
signas:
Comprension, ejecu-
cién y produccion de
consignas orales senci-
llas de trabajo.
Comprension de ins-
trucciones orales sim-
ples.

Juegos que requieran
dary comprender con-
signas

Identificacién del tema
y de otros datos relevan-
tes.

Verificacién de presen-
cia o ausencia de infor-
macién necesaria en los
mensajes.
Rectificacién.

Descripcion.
Descripcion: de objetos,
lugares y personas segin
parametros de color, for-
ma, tamafio, caracteris-
ticas, ubicacién.

Descripcién deimagenes
de libros para anticipar
el contenido.
Descripcion de laminas.
Destacar rasgos impor-
tantes.

Juegos para adivinar de
qué y de quién se trata

Instrucciones y consig-
nas:

Comprension, ejecucion
y produccion de consig-
nas orales.

Confeccién de objetos
siguiendo instrucciones
orales simples.

Juegos que requieran dar
y comprender consignas
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Identificacién de datos
nucleares y de detalles.

Verificacién de presen-
cia o ausencia de infor-
macién necesariaen los
mensajes., Rectificacion
y produccién de ver-
siones alternativas.

Descripcion.
Descripcion: de obje-
tos, lugares, personas y
procesos seglin
parametros de color,
forma, tamafio, ubica-
cién, caracteristicas.

Descripcion de image-
nes de libros para anti-
cipar el contenido.
Descripciéndelaminas.
Destacar rasgos impor-
tantes y detalles.

Juegos para adivinar de
qué y de quién se trata.

Destacar rasgos impor-
tantes y actitudes de
personajes de cuentos,
de peliculas, de progra-
mas de television.
Autopresentacion fren-
te al grupo.

Organizacion espacial.
Relacion entre objetos;
entre objetos y perso-
nas.

Instrucciones y con-
signas:
Comprension, ejecu-
cién, produccién y
reformulacién de series
de consignas orales.
Confeccién de objetos
siguiendo instrucciones
orales simples y
seriadas.

Juegos que requieran
dar y comprender con-
signas



Dramatizaciéon:
Integracién de lengua-
jes verbales y no ver-
bales.

Juegos para comuni-
car mensajes por di-
versos medios: grafi-
cos, gestos, mimica,
corporales.

Juegos con material so-
noro rimas, trabalen-
guas.

Juegos con sustitucio-
nes vocalicas en can-
ciones.

Pronunciacién: flui-
dez y claridad.

Dramatizaciones sen-
cillas.

Dramatizacion:
Integracién de lengua-
jes verbales y no verba-
les.

Juegos para comunicar
mensajes con diversos
lenguajes.

Juegos con material so-
noro:

rimas, trabalenguas.
Juegos con sustitucio-
nes vocalicas en cancio-
nes.

Pronunciacién: fluidez
y claridad.
Adecuacién de la voz a
la situacion.: tono y vo-
lumen.

Dramatizacién de cuen-
tos, de hechos reales e
inventados.

Adopcién y manteni-
miento de roles prefija-

dos.

Exposicion:
Organizacién de datos.

Exposicion GRUPAL
de temas tratados en cla-
se con apoyo de lami-
nas.

Iniciacion en la argu-
mentacién: fundamen-
tar opiniones; pro y
contra de ...

Uso de vocabulario co-
loquial pertinente.

Dramatizaciéon:
Integracién de lengua-
jes verbales y no verba-
les.

Juegos para comunicar
mensajes con diversos
lenguajes.

Juegos con material so-
noro:

rimas, trabalenguas.
Juegos con sustitucio-
nesvocalicasen cancio-
nes.

Pronunciacién: fluidez
y claridad.
Adecuaciéndelavoza
la situacién: tono y vo-
lumen.

Dramatizaciéon de cuen-
tos, de hechos reales e
inventados.

Adopcién y manteni-
miento de roles prefija-

dos.

Exposicion:
Organizacion de datos.

Breves exposiciones
grupales e individuales
sobre temas conocidos
con apoyo de graficos
y ayuda memoria.

Iniciacién en la argu-
mentaci6n: fundamen-
tar opiniones sobre te-
mas de interés y lectu-
ras.

Uso de vocabulario co-
loquial y disciplinar
pertinente.

311



EJE

CONTENIDOS

Lenguaje Escrito Lectura

o oo o

Primer afio

Segundo afio

Tercer afio
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Funcioén social y sig-
nificacion personalde
la lectura:

Identificacién de actos
de lectura en liminas,
libros, peliculas, en la
clase.

Reconocimiento de la
utilidad de la lectura:
informarse, disfrutar,
confeccionar algo con
instrucciones, etc.

Participacion en lectu-
ras hechas por el do-
cente, padres, otros
adultos o alumnos de
grados superiores.

Seleccién de textos se-
gunel propdsitode lec-
tura.

Identificacién de dis-
tintos portadores de
texto (etiquetas, carte-
les, cartas, afiches, ca-
lendarios, boletos, li-
bros, periddicos, folle-
tos, fichas, guias, re-
vistas pantalla, etc.) y
su uso.

Reconocimientoy uso
delibrosde recreacién:
(cuentos, poemas, le-
yendas), de entreteni-
mientos (colmos adi-
vinanzas, trabalen-
guas,) y de consulta
(diccionarios, librosde
texto, manuales).

Reconocimientoy lec-
tura de diferentes ti-
pos de textos,
ficcionales y no
ficcionales:

Funcion social y signifi-
cacion personaldelalec-
tura:

Reconocimiento de los
propositos de la lectura:
informarse, disfrutar,
confeccionaralgo conins-
trucciones, etc.

Participacion en lecturas
hechas por el docente, pa-
dres, otros adultos o
alumnos de grados supe-
riores.

Seleccion de textos segin
el propésito de lectura.

Identificacién de diferen-
tes portadores de texto y
de contextos de su uso.

Reconocimientoyusode
libros de recreacién, de
entretenimientos y de
consulta (diccionarios, en-
ciclopedias, libros de tex-
to, manuales, etc.).

Reconocimiento de dife-
rentes tipos de textos,
ficcionales 'y  no
ficcionales. (Ver: ler.afio)
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Funcién social y sig-
nificacion personal de
la lectura:

Reconocimientodelos
propositos de la lectu-
ra: informarse, disfru-
tar, confeccionar algo
con 1nstrucciones, etc.

Participacién en lectu-
ras hechas por el do-
cente, padres, otros
adultos o alumnos de
grados superiores.

Seleccidn de textos se-
gun el propdsito de lec-
tura.

Identificacién de con-
textos de uso de dife-
rentes portadores de
texto.

Reconocimiento y uso
delibrosde recreacién,
de entretenimientos y
de consulta (dicciona-
rios, enciclopedias, li-
bros de texto, manua-
les, etc.).

Reconocimiento de di-
ferentes tipos de tex-
tos, ficcionales y no
ficcionales. (Ver : ler.
afio ;también: normas



narrativos (noticias,
cuentos, leyendas, his-
torietas);
descriptivos (de ani-
males, plantas, perso-
najes, etc.);
instructivos (consejos,
recetas, Instrucciones
para jugar, etc.);
expositivos (sobre te-
mas de interés);
epistolares (invitacio-
nes, cartas, notas);
literariosos (ver Lite-
ratura);

publicitarios (avisos,

publicidad).

Reconocimiento de
elementos paratex-
tuales: diagramacién
(prosa, poesia), titulo;
imagenes, epigrafes (en
fotos de periddicos y
revistas)

Estrategias de lectu-
ra:

eDiferenciacion de di-
bujo y escritura.
eReconocimiento de
palabrasy no palabras.
eDeterminaciéon del
proposito de la lectu-
ra.

eReconocimiento de
portadores textuales y
de elementos paratex-
tuales:

eAnticipaciény elabo-
racion de hipotesis so-
bre el contenido a par-
tir de elementos
paratextuales.
eRelecturas para veri-
ficar o rectificar hipo-
tesis.

Conversaciones para
activar conocimientos
sobre el tema.

Reconocimiento de ele-
mentos paratextuales:
portada (titulo, autor,
editorial); diagrama-
cion, imagenes, epigra-
fes.

Estrategias de lectura:

eDeterminaciondel pro-
posito de la lectura.

eReconocimiento de
portadorestextualesy de
elementos paratex-
tuales:

e Anticipacién y elabo-
racion de hipotesis so-
bre el contenido a partir
de elementos paratex-
tuales.

eRelecturas para verifi-
car o rectificar hipétesis.

Conversaciones para ac-
tivar conocimientos so-
bre el tema.
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de convivencia, ins-
trucciones paravotar,
realizar experimentos,
etc.)

Reconocimiento de
elementos paratex-
tuales: diagramacién,
imagenes, portada (ti-
tulo, autor, editorial),
contratapa, solapas,
epigrafes, prologo, de-
dicatoria, etc.

Estrategias de lectu-
ra:

eDeterminacién del
proposito de la lectu-
ra.

eReconocimiento de
portadorestextualesy
de elementos paratex-
tuales:

eAnticipacion y ela-
boracion de hipotesis
sobre el contenido a
partir de elementos
paratextuales.
eRelecturas para veri-
ficar o rectificar hip6-
tesis.

Conversaciones para
activar conocimientos
sobre el tema



Lectura de textos ilus-
trados, con contenidos
facilmente previsibles,
como de cuentos, can-
ciones, poesias conoci-
das y de otros textos,
con ayuda del docente
y de los compafieros.

Socializacién de dife-
rentes interpretacio-
nes.

Estrategias para resol-
ver dudas de compren-
sién: consulta al do-
cente, a otros compa-
fieros, relectura.

Lectura silenciosa de va-
riados y numerosos tex-
tos; lectura en voz alta
para comunicar algin
significado a los demas.

Pronunciacién y ento-
nacién adecuadas para
ser comprendido.

Socializaciéon de diferen-
tes interpretaciones.
Fundamentacion de opi-
niones.

Estrategias para resolver
dudas de comprension:
consulta al docente, a
otros compaifieros,
relectura, uso del diccio-
nario, etc..

Identificacién de hechos
y de opiniones; consen-
so y disenso.

Lecturasilenciosade va-
riados y numerosos tex-
tos; lectura en voz alta
para comunicar algin
significado a los demas.

Volumen adecuado de
la voz para ser escucha-
do.Pronunciaciony en-
tonacion adecuadas para
ser comprendido.

Socializacion de diferen-
tes interpretaciones.
Consensos y disensos.
Fundamentaciéon de
opiniones.

Estrategias para resol-
ver dudas de compren-
sién: consulta al docen-
te, a otros compafieros,
relectura, uso del dic-
clonario, etc..

Identificacién de hechos
y opiniones; de infor-
macibén literal; infe-
rencias sencillas
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EJE

CONTENIDOS

Lenguaje Escrito Escritura

Primer afio

Segundo afio

Tercer afio

Funcidén social de la
escritura y su signifi-
cacion personal: con-
servacién y memoria,
comunicacionadistan-
cla.

Reconocimientodeac-
tos de escritura en di-
bujos, libros, peliculas,
vida en el aula.

Comparacién de men-
sajes orales y escritos;
usos, ambitos de cir-
culacién, caracteristi-
cas.

Reconstruccion de la
escritura como siste-
ma de representacion
de significados.

Diferenciaciéon de di-
bujos, graficos y escri-
tura; letras y nimeros.

Produccién de codigos
graficos inventados.
Idea de convenciona-
lidad. Reconocimien-
todeladireccionalidad
de la escritura.

Confrontacién y dis-
cusion sobre las dife-
rentes conceptualiza-
ciones infantiles sobre
laescritura, parallegar
al descubrimiento de

la alfabeticidad de

nuestro sistema.

Exploraciéndelosusos
y proposito de la escri-
tura (dejar recados, in-
formar, emocionar,
influir, registrar situa

Funcioén social de la es-
critura y su significa-
cién personal: conser-
vacion y memoria, co-
municacién a distancia,
organizacion.

Comparacién de mensa-
jesoralesy escritos: usos,
ambitos de circulacién,
caracteristicas.

Estrategias de escritu-
ra:

eElecciondel tipode tex-
to.

ePlanteo de la situacién
comunicativa.
eCaracterizacién oral del
destinatario.

eEleccion del registro
adecuado (formal/infor-
mal)

eCaracterizacién oral del
proposito de escritura.

eExplicitacion oral del
tema y del contenido

global.

eEscritura del borrador.
eConfrontacion y revi-
sion de escrituras.
eDeterminacién de pau-
tas para la presentacion
final.

eEscritura final.
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Funcién social de la es-
critura y su significa-
cién personal: conserva-
cién y memoria, comu-
nicacién a distancia, or-
ganizacion.

Comparacion de mensa-
jes orales y escritos: usos,
ambitos de circulacién,
caracteristicas.

Estrategias de escritu-
ra:

eEleccion del tipo de tex-
to.

ePlanteo de la situacion
comunicativa.
eCaracterizacion oral del
destinatario. y elecciénde
formas correspondientes
a la relacion emisor/ re-
ceptor: yo O nosotros;
vos o usted.

eEleccion del registroade-
cuado (formal/informal)

eCaracterizacion oral del
proposito de escritura.
eExplicitacién oral del
temay subtemas del con-
tenido global y de algu-
nos detalles.
eAdecuacion del vocabu-
larioal receptor y al tema.
eEscrituradeborradores.
eRevisién para comple-
tar ideas y corregir.
eDeterminacion de pau-
tas para la presentacion
final.

eEscritura final.



ciones imaginadas,
etc.).

Estrategias de escri-
tura:

eldentificaciéonde pro-
positosy destinatarios.
eEscritura.
eConfrontaciény ana-
lisis de escrituras.
eRectificaciones.
Revisién de separacion
de palabras y uso de
puntos y mayusculas.

Participacién indivi-
dual y grupal en nu-
merosos actos de escri-
tura con propdsitos y
destinatarios reales de
textos completos.

Formatos textuales: lis-
tas, notas, avisos, invi-
tacionesagradecimien-
tos, recetas, cuentos,
historietas (llenado de
globos).

Siluetas propiasde cada
tipo de texto.

Paraelreconocimien-
to de unidades basi-
cas de la lengua (tex-
to, palabra, letra) y
su funcionamiento
dentro del discurso,
ver: eje Reflexion so-
bre el lenguaje.

Participacién individual
y grupal en numerosos
actosdeescrituracon pro-
positos y destinatarios
reales de textos comple-
tos.

Formatos textuales: no-
tas, 1nvitaciones, avisos,
recetas, agradecimientos,
historietas, cartas, relatos,
cuentos, poemas, traba-
lenguas, obritas de tea-
tro, fichasdescriptivas (de
plantas y animales), etc.

Siluetas propias de cada
tipo de texto.

Uso de titulos

Para el reconocimiento
de unidades basicas de
la lengua (texto, pala-
bra, letra) y su funcio-
namiento dentro del dis-
curso, ver: eje Reflexion
sobre el lenguaje.

Participacion individual
y grupal en numerosos
actos de escritura con
propositos y destinata-
rios reales de textos com-
pletos.

Formatos textuales: no-
tas, 1nvitaciones, avisos,
recetas, agradecimientos,
historietas,

cartas, relatos, poemas
trabalenguas, obritas de
teatro, fichas descripti-
vas, ayuda memoria, re-
sumen sencillo, instruc-
clones para jugar o ar-
mar algo; cuentos (con
descripciones / con dia-
logos) obritas de teatro
(con dialogos y acota-
ciones sencillas); fichasy
diccionarios ortografi-
cos, etc.

Siluetas propias de cada
tipo de texto.

Uso de titulo y subtitu-
lo/s.

Para el reconocimien-
to de unidades basicas
de la lengua (texto, pa-
labra, letra) y su fun-
cionamiento dentro
del discurso, ver: eje
Reflexion sobre el len-
guaje.

316



EJE

CONTENIDOS

Literatura

Primer afo

Segundo afio

Tercer afio

Literatura de tradi-
cion oral.

Rescate y memoria de
tradiciones orales: le-
yendas, tradiciones,
coplas, cuentos, rela-
ciones, rondas, etc.

Escucha de animado-
res culturales y perso-
nas que conservan la
tradicién oral de la co-
munidad.

Poesia: iniciacion en
el reconocimiento de
recursos sonoros (rit-
mo, repeticiones,
rima) y significativos
(imagen, metafora).

Poesias infantiles:
jitanjaforas, romances,
coplas, liemericks, etc.

Escucha de recitado y
lecturas realizadas por
el docente, otros adul-
tos, grabaciones.

Participacion en juegos
ritmicos.
Reconocimiento del
valor de los recursos
expresivos y ritmicos
del lenguaje literario
oral.

Produccién oral y es-
crita de rimas y recita-
do espontaneo.

Literatura de tradicion
oral.

Rescate y memoria de
tradiciones orales:leyen-
das, tradiciones, relacio-
nes, cuentos, coplas, ron-
das, etc.

Escucha de animadores
culturalesy personas que
conservan la tradicién
oral de la comunidad.

Poesia: iniciacién en el
reconocimiento de re-
cursos sonoros (ritmo,
rima repeticiones) y sig-
nificativos (imagen, me-
tafora).

Poesias infantiles: jitan-
jaforas, romances, coplas,
liemericks, etc.

Escucha de recitado y
lecturas realizadas por el
docente, otros adultos,
grabaciones.

Participacion en juegos
ritmicos.
Reconocimiento del va-
lor de los recursos ex-
presivos y ritmicos del
lenguaje literario oral.

Produccién oral de poe-
sias y recitado esponta-
neo.

Seleccion y/o produc-
cién escrita de poemas
para libros, revistas, etc.
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Literatura de tradi-
cion oral.

Rescate y memoria de
tradiciones orales: le-
yendas, tradiciones, co-
plas, cuentos, relacio-
nes, rondas, etc.

Escuchadeanimadores
culturales y personas
que conservan la tradi-
ci6én oral de la comuni-

dad.

Reproduccién oral de
relatos escuchados en
el hogar.

Poesia: iniciacion en el
reconocimiento de re-
cursos sonoros (ritmo,
repeticiones, rima) y
significativos (imagen,
metafora)

Poesias infantiles:
jitanjaforas, romances,
coplas, liemericks, etc.

Escucha de recitado y
lecturas realizadas por
el docente, otros adul-
tos, grabaciones.

Participacion en juegos
ritmicos.
Reconocimiento del
valor de los recursos
expresivos y ritmicos
del lenguaje literario
oral y escrito.

Lecturassilenciosa y en
voz alta de poesias.
Produccién oral de poe-
sias y recitado esponta-
neo.

Seleccion y/o produc-
cién escrita de poemas
para libros, revistas,
etc.
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Narrativa:

Escuchadenarraciones
y lecturas realizadas
por el docente u otros
adultos de cuentos, le-
yendas, fabulas.

Anticipacién de con-
tenidos y de finales.

Renarraciones.

Propuestade otros epi-
sodios posibles.

Lectura individual y
grupal.

Socializacion de signi-
ficados construidos.

Reconocimiento de
personajes, lugares, he-
chos; formulas de ini-
clo y clerre.

Reconocimiento de la
estructura basica del
cuento: presentacion,
nudo, desenlace y del
conflicto.

Reconocimientode se-
cuencias narrativas y
de relaciones tempo-
rales.

Produccion oral y es-
crita de cuentos.

Narrativa:

Escuchadenarracionesy
lecturas realizadas por el
docente u otros adultos
de relatos, cuentos, le-
yendas, fabulas.

Anticipaci6én de conteni-
dos y de finales.

Renarraciones.

Propuesta de otros epi-
sodios posibles.

Lectura silenciosa indi-
vidual.

Socializacion de signifi-
cados construidos: expo-
sicién de opiniones, pre-
ferencias, consensos y
disensos.

Reconocimiento de per-
sonajes, lugares, hechos;
férmulas de inicio y cie-
rre.

Reconocimiento de la
estructura basica del
cuento: presentacion,
nudo, desenlace. Identi-
ficacién del conflicto.

Reconocimiento de se-
cuencias narrativas y de
sus relaciones tempora-
les y causales.

Produccién oral y escri-
ta de cuentos.
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Narrativa:

Escucha de narraciones
y lecturas realizadas por
el docente u otros adul-
tos de relatos, cuentos,
leyendas, fabulas.

Anticipacién de conte-
nidos y de finales.

Renarraciones.

Propuesta de otros epi-
sodios posibles.

Lectura silenciosa indi-
vidual.

Socializacién de signi-
ficados construidos: ex-
posicion de opiniones,
preferencias, consensos
y disensos.
Argumentaciones para
sostener puntos de vis-
ta u opiniones.

Reconocimientode per-
sonajes, lugares, hechos;
féormulasdeinicioy cie-
rre.

Reconocimiento de la
estructura basica del
cuento: presentacion,
nudo, desenlace. Iden-
tificacién del conflicto.

Reconocimiento de se-
cuencias narrativasy de
sus relaciones tempora-
les y causales.

Producciéon oral y es-
crita de cuentos.



Teatro; teatro de ti-
teres.

Participacién comoes-
pectadores en hechos
teatrales (en teatros, en
espectaculos organiza-
dos en la comunidad o
en la escuela).

Representacion de
obritas sencillas.

Teatro; teatro de tite-
res.

Participacién como es-
pectadoresen hechos tea-
trales (en teatros, en es-
pectaculos organizados
en la comunidad o en la
escuela).

Representacién de obri-
tas sencillas.

Producciéon de didlogos
teatrales para teatro de
titeres.

Teatro; teatro de tite-
res.

Participaciéon como es-
pectadores en hechos
teatrales (en teatros, en
espectaculos organiza-
dos en la comunidad o
en la escuela).

Representacién de obri-
tas sencillas.

Produccion de didlogos
teatrales para teatro de
titeres.

Iniciacién en la estruc-
tura del texto teatral:
escritura de textos con
didlogos y acotaciones
sencillas.

Diferenciacidén entre
texto teatral y especta-
culo teatral.
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EJE

CONTENIDOS

aje

obre el lengu

exion s

Refl

Primer afio

Segundo afio

Tercer afio

Proceso de comuni-
cacion

Reflexi6n acerca de la
comunicacidén verbal y
no verbal.

Situacién comunica-
tiva: diferencias entre
lenguaje oral y escrito.
Actos de habla.

Variedades lingiiis-
ticas:

Escucha, identificacién
y ubicacién en su con-
texto de diferentes for-
mas de habla.
Identificacién de pala-
bras y expresiones di-
ferentes.

Proceso de comunica-
cion

Reflexién acercadelaco-
municacién verbal y no
verbal.

Situacién comunicativa:
diferencias entre lengua-
je oraly escrito. Actos de

habla.

Variedades
ticas:

Identificacién de diferen-
tes registros y ubicacién
en sus contextos de uso.

lingiiis-

Reconocimiento de la
lengua estandar y de va-
riedades regionales y so-
ciales.

Observacion del uso del
lenguaje en diversos me-
dios sociales: familia, ba-
rrio, escuela; en la litera-
tura y en los medios de
comunicacién social.
Modismos regionales.

Reflexion sobre la pro-
duccién del hecho litera-
rio: autor, editor, publi-
co lector.

Reflexién sobre la circu-
lacién de la literatura:
lugares de venta, difu-
sion por los medios de
comunicacion social.
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Proceso de comunica-
cion

Reflexién acerca de la
comunicacion verbal y
no verbal.

Situacién comunica-
tiva: diferencias entre
lenguaje oral y escrito.
Actos de habla.

Variedades lingiiis-
ticas:

Identificacién de dife-
rentes registros y ubica-
cidén en sus contextos
de uso.
Reconocimiento de la
lenguaestandary de va-
riedades regionalesy so-
ciales.

Observaciéndelusodel
lenguaje en diversos
medios sociales: fami-
lia, barrio, escuela; en la
literatura y en los me-
dios de comunicacién
social.

Modismos regionales.

Comparacion de for-
mas de habla usadas en

la casa, en la escuela, en
laT.V.

Reflexién sobre la im-
portanciade los actores
de la cultura oral.

Reflexién sobre la pro-
duccidn del hecho lite-
rario: autor, editor, pt-
blico lector.

Reflexién sobre la cir-
culacién de la literatu-
ra: lugares de venta, di-
fusién por los medios
de comunicacién social.



Convenciones del sis-
tema alfabético de es-
critura.
Direccionalidad de la
escritura.

Tiposdeletras: mayts-
cula, mintscula; im-
prenta, cursiva; reco-
nocimiento.

Verificacién en textos
propios de la escritura
de todos los grafemas
de la palabra; confron-
tacion con las de los
compaiieros y con es-
crituras convenciona-
les. Reflexién sobre la
correspondencia
fonema / grafema.

Observaciéon de la se-
paracion entre palabras
en la escritura.

Estructuras basicas
de la lengua:su fun-
cionamiento dentro
del discurso.

El texto:
Confrontacién de
formatos y siluetas de
diferentestextos. Sure-
conocimiento. (Ver ti-
pos de textos en Lectu-
ray en Escritura).

Convenciones del siste-
ma alfabético de escri-
tura.

Observacién de la rela-
cién: tipo de letra / tipo
de texto y portador de
texto.

Uso de la maytscula al
comienzo del texto y en
nombres propios.

Observacion de la sepa-
racion entre palabras en
la escritura.

Verificacién de la  co-
rrespondencia fonema /
grafema. Observaciondel

uso de: b/v; of/s/zp & by

r/rry Uy ch.

Estructuras basicas de
la lengua:su funciona-
miento dentro del dis-
curso.

El texto:
Sistematizacion  de
formatos y siluetas de
diferentes textos. (Ver
tipos de textos en Lectu-
ray en Escritura).
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Convenciones del sis-
tema alfabético de es-
critura.

Sistematizacion de la re-
lacién: tipo de letra /
tipo de texto y porta-
dor de texto.

Uso de la mayuscula al
comienzo del texto, de
la oraciéon y en nom-
bres propios.

Observacién de la sepa-
racién entre palabras en
la escritura.
Corte de palabraal final
del renglén.

Observacién sistemati-
cadelaescriturade pala-
bras.

Verificacion de la  co-
rrespondenciafonema/
grafema. Observaciony
uso de: b/v; of/s/z g/
by r/rry U ch.
Deduccién y formula-
cién de reglas sencillas:
usoderyrr, mby mp.

Acentuacién por seme-
janza.

Reconocimiento de la
silaba ténicasen las pala-
bras.

Estructuras basicas de
la lengua:su funciona-
miento dentro del dis-
curso.

El texto:
Sistematizaciéon de
formatos y siluetas de
diferentes textos. (Ver
tipos de textos en Lectu-
ray en Escritura).



Diferencia entre texto
y conjunto de frases.

Identificacién de
conectores en la lectu-
ra.

Observacién del uso
del punto en la lectura
y de otros signos que
llamen la atencién de
los nifios.

Uso del punto al final
del escrito.

La oracién:
Identificacién en tex-
tos de oraciones por el
uso de la maytscula y
del punto final.

Identificacién de pre-
guntas, exclamaciones
y oraciones enunciati-
vas en textos orales y
leidos.

Conectores: observacion
en escritos y uso en tex-
tos: o, porque, cuando,
como y los que detecten
los nifios en suslecturasy
necesiten para sus escri-
tos.

Observacién y reflexion
acercadel usodela “y” y
la posibilidad de reem-
plazarla (por comas o

puntos).

Puntuacién: observacién
y uso de: punto, coma,
signos de pregunta y ad-
miraciéon y otros signos,
que sean descubiertos por
los nifios al leer.

La oracion:

Reconocimiento de la
oracién como subuni-
dad de sentido y de ento-
nacién dentro del texto

Identificacién y compa-
racién de oraciones por
la actitud del hablante.
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Comparaciéndesecuen-
cias en diferentes tipos
textuales.

Conectores: observa-
ci6n en escritos y uso en
textos: 0, porque, cuan-
do, como y los que de-
tecten los nifios en sus
lecturasy necesiten para
Sus escritos.

Observaciony reflexion
acercadelusodela 9y
la posibilidad de reem-
plazarla por (comas o

puntos).

Puntuacién: observa-
cién y uso de: punto,
coma, signos de pregun-
ta y admiracion, dos
puntos, raya, guién y
los que los nifios necesi-
ten para sus escritos.
Reflexion sobre la sepa-
racion en parrafos y uso
de sangria.

Observaciéon y comen-
tarios sobre el uso de:
que, para que, antes, des-
pués, mientras, y O1ros,
que los nifios detecten
en sus lecturas.

La oracion:
Reconocimiento de la
oracién como subuni-
dad de sentido y de en-
tonacién dentro del tex-
to.

Inferencia de caracteris-
ticas basicas de clases de
oraciones segun la acti-
tud del hablante.
Transformacién de una
clase en otra.
Observacién del orden
de las palabras en la ora-
cién.



La palabra.
Identificacion de pala-
bras en los textos.
Comparacién por su
longitud, cantidad de
letras, letras iniciales y
finales.

Vocabulario de uso.

Asociacion de palabras
por familias.

Construccionescon mo-
dificadores: adjetivos y
complementos con pre-
posicion; objeto directo
y  circunstanciales.
(intuitivamente y
por uso ).

La palabra.
Observacion de la sepa-
racion entre palabras en
la escritura.

Clasificacién de palabras
nombres, acciones, cua-

lidades.

Observacion de la con-
cordancia (sustant./
adjet.; sust./verbo).
Inferencia de las nocio-
nes de género y niime-
ro.

Vocabulario de uso.

Asociaciéon de palabras
por familias. Reconoci-
miento de semejanzas y
oposiciones en el senti-
do (sinénimos y anto-
nimos, por USO).

Construccionescon mo-
dificadores: adjetivos y
complementos con pre-
posicion, construccion
comparativa; objeto di-
recto, indirecto 'y
circunstanciales.
(intuitivamente y
por uso).

Identificacion de la per-
sona que realiza la ac-
cion.

La palabra.

Clasificacion de pala-
bras:

sustantivos (propios y
comunes), adjetivos,
verbos.

Sistematizacion de las
nociones de género y
ntmero, tiempo de la
accion y la flexion ver-
bal (pasado, presente,
futuro) y de la concor-
dancia.
Reconocimiento de
marcas para aumenta-
tivos y diminutivos.

Vocabulario de uso y
disciplinar.

Asociacién de palabras
por familias.

Reconocimiento de se-
mejanzas y oposiciones
enelsentido (sinonimos
y anténimos, por USO)
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3.8. Lineamientos de acreditacion para el primer ciclo

Alosalumnos seles habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos del area, de modo que al finalizar el Primer Ciclo
de la E.G.B. puedan resolver situaciones que implican:

mParticipar en el grupo total y en pequefios grupos de distintas situaciones comunicativas.
mParticipar en proyectos comunicativos propuestos por el docente y por el grupo.

mDesarrollar su expresién oral y escrita participando en conversaciones, narraciones,
descripciones, exposiciones.

mReconocer y valorizar las variedades lingtisticas.

mDar respuestas a mensajes orales y / o escritos producidos por otros, adecuandolas al
contexto.

mInterpretar consignas orales y / o escritas.
sComentar oralmente diferentes textos escuchados y / o leidos.
mInterpretar oralmente el lenguaje gestual-corporal, visual y sonoro.

mNarrar oralmente y por escrito diferentes tipos de situaciones. Exponer con claridad
sobre temas escuchados, leidos y / o investigados. Dramatizar distintas situaciones.

mJugar con secuencias ritmicas del lenguaje oral, con rimas y con distintos ritmos.

mEscuchar y leer textos de diferentes clases (cuentos, poesias, historietas, cartas, noticias,
textos informativos sencillos, etc.) e interpretarlos de acuerdo con sus posibilidades.

sDisfrutar con la lectura de diferentes tipos de textos.

mReconocer la utilidad de la lengua escrita.

aUtilizar con eficacia distintos materiales de lectura.

sEmplear el diccionario como medio de informacion.

mElaborar preguntas y respuestas sobre diferentes tipos de materiales leidos.

mEscribir en grupos y en forma individual listas, notas, cartas, narraciones, historietas,
poesias, cuentos, etc.

nldentificar el significado adecuado de las palabras de uso familiar, escolar y regional.
mRelacionar palabras de acuerdo con su campo semantico.

mReconocer y usar algunos nexos coordinantes.

mReconocer oraciones por lo fénico y por el sentido.

mConstruir oraciones por completamiento.

mEstablecer relaciones de concordancia entre sustantivos, adjetivos y verbos.

mDescubrir la existencia y afianzarse en el uso de grafias con distintos niveles de
correspondencia fonética.
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sEmplear adecuadamente la maytscula en los nombres propios, a comienzos de la
oracion y después del punto.

mReconocer y emplear los signos de puntuacién, entonacion y auxiliares necesarios para
la comprension.

3.9. Propositos para el segundo ciclo

La ensefianza de Lengua y Literatura en el Segundo Ciclo de la E.G.B. tiene como
proposito desarrollar en los nifios y nifias las siguientes capacidades:

mDesarrollar seguridad, confianza y flexibilidad en sus interacciones comunicativas.

sProfundizar su capacidad de comprensién y expresion oral, a través de diversas
variedades y registros, participando en multiples situaciones comunicativas.

mAumentar su capacidad de escucha de textos progresivamente mas extensos y comple-
JOs.

mUtilizar la lectura y reconocerla como un recurso valioso para experimentar el goce
estético, ampliar la informacion, favorecer la produccion y desarrollar el espiritu
-
critico.

mDesarrollar criterios propios de seleccion de diversos textos.

mReconocer y producir de manera auténoma y personal textos coherentes, adecuados a
la situacién comunicativa, con diversos propositos.

sDisfrutar con el uso creativo del lenguaje.

sManifestar curiosidad y actitud critica frente a las manifestaciones lingiiisticas
interpersonales y de los medios de comunicacién social.

mlnteresarse por reflexionar sobre las reglas de funcionamiento de su lengua a partir de
textos propios y ajenos, para iniciarse en la sistematizacion de las experiencias

lingiiisticas.

mDesarrollar sus posibilidades de autocorreccion.
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3.10. Cuadro de contenidos de segundo ciclo

EJE

CONTENIDOS

Lenguaje Oral

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio
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Lenguaje oral en las
relaciones sociales.

Comprension y pro-
duccion de discursos
oralesapartirdelapar-
ticipacion en variados
hechoscomunicativos.

Reconocimiento, em-
pleo, e interpretacion
de signos
paralingiiisticos (ges-
tos, mimica) en la co-
municacién oral. Re-
lacién con los signos
lingtiisticos.

Conversacion espon-
tanea y formal en si-
tuaciomnes
comunicativas orales
cotidianas. Identifica-
cién de roles.

Reconocimientoy uso
delalenguaestandary
de sus registros colo-
quial y formal.

Escucha atenta en pre-
sencia de
interlocutores.

Reconocimientoy res-
peto de turnos. For-
mas de tomar y ceder
la palabra.
Reconocimiento de:
eintencionalidad ex-
plicita en la conversa-
cién;

econtenido seman-
tico basico del discur-
s0;

esignos no verbales,

Lenguaje oral en las re-
laciones sociales.
Comprension y produc-
c16n de discursos orales a
partir de la participacién
en variados hechos
comunicativos.

Reconocimiento, em-
pleo, e interpretacién de
signos paralingiiisticos
(gestos, mimica) en la co-
municacién oral. Rela-
cion con los signos
lingtiisticos.

Conversacion en situa-
ciones mas formales ajus-
tandose a roles prefijados
(en juegos y en situacio-
nes reales).

Reconocimientoyusode
la lengua estandar y de
sus registros coloquial y
formal.

Escuchaatenta de mensa-
jes mediatizados a través
de la radio, grabaciones,
o la televisién.

Mantenimiento del tema
de laconversacion. Cam-
bio de tema.

Reconocimiento de:
eintencionalidad expli-
cita en la conversacién;

econtenido semantico
. )

basico del discurso;

esignos no verbales, en-

tonacién, etc.
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Lenguaje oral en las re-
laciones sociales.
Comprension y produc-
cién de discursos orales
a partir de la participa-
cién en variados hechos
comunicativos.

Reconocimiento, em-
pleo, e interpretacién de
signos paralingiiisticos
(gestos, mimica) enlaco-
municacién oral. Rela-
ciéon con los signos
lingiiisticos.

Conversacion en situa-
ciones formales ajustan-
dose a roles prefijados
(en juegos y en situacio-
nes reales).

Reconocimiento y uso
de la lengua estandar y
de sus registros colo-
quial y formal.

Escucha atenta de men-
sajes mediatizados a tra-
vés de la radio, graba-
ciones, o la television.

Mantenimientodel tema
delaconversacion. Cam-
bio de tema.

Reconocimiento de:
eintencionalidad expli-
cita e implicita y del
significado contextual de
los mensajes.;
econtenido semantico
basico del discurso;
esignos no verbales, en-
tonacidn, etc.



entonacion, etc.

ediversos actos de ha-
bla: felicitar, pregun-
tar, pedir, rogar, agra-
decer, presentar, pro-
meter, saludar, etc.

Empleo de férmulas
socialesadecuadaspara
cada tipo de acto de
habla en juegos, dra-
matizaciones, y encon-
textos formales.

Cuestionarios:
formulacién de pre-
guntas sobre temas de
interés a un compafie-
ro, a otro grupo, al
docente.

Entrevistas sencillas,
en el marco de proyec-
tos comunicativos.

Consignas: compren-
sion, formulacién y
reformulacién de con-
signas seriadas (juegos,
recomendaciones, con-
fecciéon y funciona-
miento sencillo de ob-
jetos, etc.).

Dramatizaciones.

Juegosdellenguaje: in-
terpretacidn, repro-
duccién y elaboracion
de absurdos, trabalen-
guas, adivinanzas.

Narracién y renarra-
cion de hechos reales o
imaginados, cuentos,
peliculas, series de tele-
visidn, etc.

ediversos actos de ha-
bla: felicitar, preguntar,
pedir, rogar, agradecer,
presentar, prometer, sa-
ludar, etc.

Empleo de férmulas so-
ciales adecuadas para la
apertura y cierre de dia-
logos formales y para
cada tipo de acto de ha-
bla en juegos y dramati-
zaclones.

Formulacion de pregun-
tas sobre temas de inte-
résy disciplinares a un
compafiero, a otro gru-
po, al docente.

Realizacion de entrevis-
tas con apoyo de cues-
tionarios escritos.

Consignas: compren-
sion, formulacién y
reformulacion de con-
signas seriadas (juegos,
recomendaciones, con-
feccion y funcionamien-
to sencillo de objetos,
etc.). Uso de vocabula-
r10 preciso.

Dramatizaciones.

Juegos del lenguaje: in-
terpretacion, reproduc-
cién y elaboracion de
absurdos, trabalenguas,
adivinanzas.

Cambio de pausas y en-
tonacion.

Narraciéon y renarra-
cién de hechos reales o
imaginados, cuentos, pe-
liculas, series de televi-
sién, etc.
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ediversos actos de habla:
felicitar, preguntar, pedir,
rogar, agradecer, presen-
tar, prometer, saludar, etc.

Reconocimiento y pro-
duccidn de discursos con
predominio de un acto
de habla.

Empleo de férmulas so-
ciales adecuadas para la
aperturay cierre de dialo-
gos formales y para cada
tipo de acto de habla en
juegos y dramatizaciones.

Formulacién de pregun-
tas sobre temas de interés
y disciplinares a un com-
pafiero, a otro grupo, al
docente.

Realizacién de entrevis-
tas con apoyo de cuestio-
narios escritos.

Consignas: compren-
sion, formulacidén vy
reformulacion de consig-
nas seriadas (juegos, reco-
mendaciones, confeccién
y funcionamiento senci-
llo de objetos, etc.). Uso
de vocabulario preciso.

Dramatizaciones.

Juegos del lenguaje: inter-
pretacion, reproducciony
elaboracién de absurdos,
trabalenguas, adivinanzas.
Cambio de pausas y ento-
nacion.

Narraciéon y renarra-
ciéon de hechos reales o
imaginados, cuentos, pe-
liculas, series de television,
etc.
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Exposiciéon conayuda
de esquemas escritos
paralaorganizaciénde
ideas basicas.

Uso de vocabulario,
volumen de la voz y
entonaci6én adecuados.

Descripciones:
Caracterizacién de ob-
jetos, personas y luga-
res en contextos apro-
piados (juegos, narra-
ciones, etc.)

Argumentaciéon:
Reconocimiento de
puntos de acuerdo y
desacuerdo.

Argumentacién a fa-
vor oen contrade pro-
gramas de radio, tele-
vision, peliculas, obras
literarias, fundamen-
tando gustos y opinio-
nes personales.

Exposicién con ayuda
de esquemas escritos.

Organizacion de mesas
redondas y paneles so-
bre temas diversos.

Uso de vocabulario, vo-
lumen de la voz y ento-
nacién adecuados.

Descripciones:
Caracterizacién de ob-
jetosy lugares. Especifi-
cacién de detalles. Re-
trato y autorretrato.

Argumentacion:
Reconocimiento de
puntosdeacuerdoy des-
acuerdo.

Argumentacion a favor
o en contra de progra-
masde radio, television,
peliculas, obras litera-
rias, con fundamenta-
cion.

Defensa de gustos y opi-
niones personales.

Exposicién con ayuda de
esquemas escritos.

Organizacidén de mesas re-
dondas, paneles y confe-
rencias sencillas, con apo-
yo de material escrito,
sobre temas diversos.

Uso de vocabulario, vo-
lumen de lavoz y entona-
ci6n adecuados.

Descripciones:
Caracterizacion de obje-
tos y lugares. Especifica-
cién dedetalles. Retratoy
autorretrato.

Argumentaciéon:
Reconocimiento de pun-
tosdeacuerdoy desacuer-

do.

Argumentacion a favor o
en contra de programas
de radio, television, peli-
culas, obras literarias, con
fundamentacién.

Defensa de gustos y opi-
niones personales.

328



EJE

CONTENIDOS

Lenguaje escrito lectura

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Funcioén social y sig-
nificacion personalde
la lectura:

Escuchadelecturasrea-
lizadas por lectores ex-
pertos (docente, pa-
dres, escritores, alum-
nos mayores,etc.) Co-
tejo y socializacion de
interpretaciones.

Practica sostenida de
lectura de abundantes
y variados textos, en
diferentessoportes tex-
tuales, identificando su
contexto de usoy uti-
lidad.
Reconocimiento de
elementos paratex-
tuales propios de cada
tipo de soporte. Infor-
macidén que aportan
para la comprension
del texto:

eLibros (derecreacion,
de consulta, dicciona-
rioenciclopédico,etc.).
Paratexto: diagrama-
cidn, imagenes, tapa 'y
portada, titulo, autor,
solapas, prologo, de-
dicatoria, indice.

eRevistasy periddicos.
Elementos paratex-
tuales: secciones; titu-
lar, copete y cuerpo;
fotografiasy epigrafes.

Funcioén social y signi-
ficacion personal de la
lectura:

Escuchadelecturasreali-
zadas por lectores exper-
tos (docente, padres, es-
critores, alumnos
mayores,etc.) Cotejo y
socializacion deinterpre-
taciones.

Prictica sostenida de lec-
tura de abundantes y va-
riados textos, en diferen-
tes soportes textuales,
identificando su contex-
to de uso y utilidad.

Reconocimiento de ele-
mentos paratextuales
propios de cada tipo de
soporte. Informacién
que aportan parala com-
prension del texto:

eLibros (de recreacion,
de consulta, diccionario
enciclopédico, etc.).
Paratexto: diagrama-
cidn, imégenes, tapa y
portada, titulo, autor,
editorial, contratapa, so-
lapas, prélogo, dedicato-
ria, indice, etc.

eRevistas y periodicos.
Elementos paratex-
tuales: diagramacion, sec-
ciones; titular, copete y
cuerpo fotografias y epi-
grafes.

eEtiquetas de envases
(componentes del pro-
ducto, fecha de venci-
miento, formas de uso).
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Funcion social y signifi-
cacion personal delalec-
tura:

Escucha de lecturas reali-
zadas por lectores exper-
tos (docente, padres, es-
critores, alumnos mayo-
res, etc.) Cotejo y sociali-
zacion de interpretacio-
nes.

Practica sostenida de lec-
tura de abundantes y va-
riados textos, en diferen-
tes soportes textuales,
identificando su contex-
to de uso y utilidad.

Reconocimiento de ele-
mentos paratextuales
propios de cada tipo de
soporte. Informacién que
aportan paralacompren-
si6n del texto:

eLibros (derecreacion, de
consulta, diccionario en-
ciclopédico, etc.).
Paratexto: diagrama-
cién, imagenes, tapa y
portada, titulo, autor
editorial, contratapa, so-
lapas, prélogo, dedicato-
ria, indice, etc.

eRevistas y periodicos.
Elementos paratex-
tuales: secciones; titular,
volanta, copete y cuerpo
fotografias y epigrafes;
cuadros y graficos.

eEtiquetas de envases
(componentes del pro-
ducto, fecha de venci-
miento, formas de uso).
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ePortadores con otros
codigos: grafico, sono-
ro, gestual, corporal.
e Afiches: diagrama-
cién.

oT.V.: Analisisde pro-
gramas correspondien-
tesalaedad: series, pro-
gramas de entreteni-
miento, de informa-
ci6n, concursos, dibu-
jos animados.

Tipos de textos:
ficcionales y no
ficcionales:

Narrativo: cuento, le-
yenda historieta, noti-
cla, etc.

Descriptivo: instruc-
clones para jugar, vo-
tar, hacer experimen-
tos, normas de convi-
vencia, recetas, etc.

Poético (ver en Litera-
tura).

Periodistico: noticia,
nota.

Expositivo: sobre te-
mas de interés y conte-
nidos de otras areas.

Epistolar: invitacion,
carta familiar y for-
mal.

ePortadores con otros
codigos: grafico, sonoro,
gestual, corporal.

eAfiches: diagramacion.

oT.V. : Anilisis de pro-
gramas correspondientes
a la edad: series, progra-
mas de entretenimiento,
de informacidn, concur-
sos, dibujos animados.

ePublicidad grafica y
audiovisual: analisis de
Sus propositos y recursos
expresivos.

Tipos de textos:
ficcionales 'y no
ficcionales:

Narrativo: cuento, le-
yenda, novela corta, his-
torieta, noticia, cronica,
etc.

Descriptivo: 1nstruccio-
nes para jugar, votar, ha-
cer experimentos, nor-
mas de convivencia, re-
glamentos, recetas, etc.

Poético (ver en Literatu-
ra).

Periodistico: noticia,
nota, articulode opinién,
carta de lectores.

Expositivo: sobre temas
de interés y contenidos
de otras areas.

Epistolar: invitacion, car-
ta familiar y formal.
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eHojas sueltas: progra-
mas (de hechos sociales,
culturales, deportivos),
volantes, etc.
ePortadores con otros
codigos: grafico, sonoro,
gestual, corporal.
eAfiches: diagramacion.

oT.V. : Analisis de pro-
gramas correspondientes
a la edad: series, progra-
mas de entretenimiento,
de informacién, concur-
sos, dibujos animados.

ePublicidad y propagan-
da grafica y audio-visual:
analisis de sus propOsi-
tOS, recursos expresivos,
franja horaria y especta-
dor tipo.

Tipos de textos: ficcio-
nales y no ficcionales:

Narrativo: cuento, le-
yenda, novela, historie-
ta, noticia, crénica, etc.

Descriptivo: 1nstruccio-
nes para jugar, votar,
hacer experimentos, nor-
mas de convivencia, re-
glamentos, recetas, etc.

Poético (ver en Literatu-
ra).

Periodistico: noticia,
nota, articulode opinion,
nota editorial, carta de
lectores.

Expositivo: sobre temas
de actualidad y conteni-
dos de otras areas.

Epistolar: invitacidn,
carta familiar y formal;
carta comercial.



Lecturasilenciosacon
diversos propositos.

Identificacion de los
distintos propdsitos
(por placer, para obte-
ner informacién gene-
ral / precisa, para
aprender, para seguir
instrucciones, para co-
municar algo a un au-
ditorio, para resumir,
etc.).

Uso de estrategias es-
pecificasen funcion de
los propdsitos.

Lectura en voz alta
paracomunicaralgoal
grupo: cuentos, textos
sobre temas de interés,
producciones escritas
propias, etc.

Adecuacién del volu-
men de la voz para ser
escuchado.
Pronunciaciény ento-
nacion claras para ser
comprendido.

Organizacion de la bi-
blioteca del aula.
Visitas a bibliotecas
publicas y librerias.

Estrategias de lectu-
ra.

Empleo de estrategias
cognitivas de com-
prension lectora:

Lectura silenciosa con
diversos prop0sitos.

Identificacion de los dis-
tintos propositos (por
placer, para obtener in-
formacion general / pre-
cisa, para aprender, para
seguir instrucciones,
para comunicar algo a
un auditorio, para resu-
mir, etc.).

Seleccion y uso de estra-
tegias especificas de lec-
tura en funcién de pro-
positos determinados.

Lectura en voz alta
para comunicar algo al
grupo: cuentos, textos
sobre temas de interés,
producciones escritas
propias, noticias, obras
de teatro, etc.

Adecuacién del volu-
men de la voz para ser
escuchado.
Pronunciacién y ento-
nacién claras para ser
comprendido.

Organizacion de la bi-
blioteca del aula.
Visitas a bibliotecas pt-
blicas y librerias.

Estrategias de lectura.
Empleo de estrategias
cognitivas de compren-
si6n lectora:

eBlsqueda de material
adecuadoal propésitode
lectura.
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Lectura silenciosa con
diversos prop0sitos.

Identificacion de los dis-
tintos propdsitos (por
placer, para obtener in-
formacion general / pre-
cisa, para aprender, para
seguir instrucciones, para
comunicar algo a un au-
ditorio, para resumir,
etc.).

Seleccion y uso de estra-
tegias especificas de lec-
tura en funcién de pro-
positos determinados.

Lectura en voz alta para
comunicar algo al gru-
po: cuentos, textos so-
bre temas de interés, pro-
ducciones escritas pro-
pias, noticias, obras de
teatro, etc.

Lectura en voz alta a
alumnos de primer ciclo
y otros auditorios.

Adecuaciéndel volumen
de la voz para ser escu-
chado.

Pronunciaciény entona-
cién claras paraser com-
prendido.

Organizacion de la bi-
blioteca del aula.
Visitas a bibliotecas pu-
blicas y librerias.

Estrategias de lectura.
Empleo de estrategias
cognitivas de compren-
si6n lectora:

eSeleccion del material
de lectura mas apropia-
do al propdsito de lectu-
ra.
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eldentificacion de:

. proposito de lectura
. intencionalidad del
texto

eFormulacién de:
.anticipacionese hip6-
tests

e Verificacion de hipo-
tesis: releer, avanzar,
usar el diccionario, pre-
guntar, debatir, etc.

Empleo de estrategias
lingiiisticas de lectu-
ra:

eldentificacion de

. tipo de texto

. estructura textual

. tema global

. ideas nucleares

. ideas periféricas

. relaciones tempora-
les, de causa-efecto, de
oposicion, etc.

eExposicion de juicios
propios sobre loleido.
eConfrontaciéndedis-
tintas opiniones.

eldentificacion de:

. proposito de lectura

. intencionalidad del tex-
to

eFormulacion de:

. anticipaciones e hipéte-
sis

eVerificacion de hipote-
sis: releer, avanzar, usar
el diccionario, buscar in-
formacién complemen-
taria, preguntar, debatir,
etc.

Empleo de estrategias
lingiiisticas de lectura:

eldentificacion de
. tipo de texto
. estructura textual
. tema global
eJerarquizacion de infor-
macion:
Identificacién de

ideas nucleares y
periféricas
. hechos y opiniones
. relaciones temporales,
de causa - efecto, de opo-
sicién, etc.

eExposicion de juicios
propios sobre lo leido.
eConfrontacion de dis-
tintas opiniones.

eldentificacion de:

. proposito de lectura

. intencionalidad del tex-
to

eFormulacion de:

. anticipaciones e hipdte-
sis

e Verificacion de hipéte-
sis: releer, avanzar, usar
el diccionario, buscar in-
formacién complemen-
taria, preguntar, debatir,
etc.

eTomarapuntes, realizar
sintesis, cuadros, etc.

Empleo de estrategias
lingiiisticas de lectura:

eldentificacion de
. tipo de texto
. estructura textual
. tema global
eJerarquizacion de infor-
macion:
Identificacién de

ideas nucleares y
periféricas
. hechos y opiniones
. relaciones temporales,
de causa - efecto, de opo-
sicién, etc.

eExposicion de juicios
propios sobre lo leido.
eConfrontacion de dis-
tintas opiniones.
elnferencia (interpreta-
cién de mensajes no ex-
plicitos en el texto) de:

. doble sentido, ironia

. sentido humoristico

. discriminacidn, etc.
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EJE

CONTENIDOS

Lenguaje escrito escritura

Cuarto afio

Quinto ano

Sexto afio

Funcion social de la
escritura.
Exploracion, andlisis y
comentariode losusos
sociales de la escritura:
comunicacién diferi-
da, rescate de memo-
ria, experimentacién
estética, etc.

Significaciéon perso-
nal de la escritura: co-
municaciédn
interpersonal, planifi-
cacion y organizacion
de ideas, recurso para
el estudio (notas, in-
formes, resimenes,
etc.), posibilidad de re-

vision.

Identificacion de seme-
janzas y diferenciasen-
tre el lenguaje oral y el
escrito; contextos de
uso.

Practica sostenida de
la escritura.

eEscritura de textos
instrumentales: lista-
dos, cuestionarios, re-
simenes, reglas e ins-
trucciones, descripcio-
nes, esquemas organi-
zativos para exponer
oralmente, etc..

eEscritura ficcional,
personal, imaginativa,
entalleresde escritura.

Funcion social de la es-
critura.

Exploracién, analisis y
comentario de los usos
sociales de la escritura:
comunicacién diferida,
rescate de memoria, ex-
perimentacion estética,
etc.

Significacion personal
de la escritura: comu-
nicacién interpersonal,
planificacion y organi-
zaci6n de ideas, recurso
para el estudio (notas,
informes, restmenes,
etc.), posibilidad de re-

vision.

Identificacién de seme-
janzas y diferencias en-
tre el lenguaje oral y el
escrito; contextosde uso.

Practica sostenida de
la escritura.

eEscritura de textos
instrumentales: telegra-
mas, cuestionarios, re-
glas e instrucciones, es-
quemas organizativos
para exponer oralmen-
te, descripciones, solici-
tud sencilla, resimenes,
notas y apuntes de ma-
terial de estudio, etc..

eEscritura ficcional, per-
sonal, imaginativa, en
talleres de escritura.
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Funcion social de la es-
critura.

Exploracién, analisis y
comentario de los usos
sociales de la escritura:
comunicacién diferida,
rescate de memoria, ex-
perimentacion estética,
etc.

Significacién personal
de la escritura: comuni-
cacioninterpersonal, pla-
nificacién y organizacion
de ideas, recurso para el
estudio (notas, informes,
resimenes, etc.), posibi-
lidad de revisién.

Identificacion de seme-
janzas y diferenciasentre
el lenguaje oral y el escri-
to; contextos de uso.

Practica sostenida de la
escritura.

eEscritura de textos
instrumentales: telegra-
mas, cuestionarios, reglas
e instrucciones, descrip-
ciones, esquemas
organizativos para expo-
ner oralmente, solicitud
sencilla, resimenes, no-
tas y apuntes de material
de estudio, sintesis, in-
formes, apuntes de expo-
siciones en clase, etc.

eEscritura ficcional, per-
sonal, imaginativa, en
talleres de escritura.
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eEscritura de textos
variados, con proposi-
tos y lectores reales;
relacionados o no con
las demas areas. Incor-
poracion de lenguajes
no verbales: visual, so-
noro, gestual, corpo-
ral, a través de la orga-
nizacién de :

Proyectos comuni-
cativos: libros (de
cuentos, poesias, chis-
tes, adivinanzas, etc.),
rece-tarios, folletos,
periodicos murales, re-
vistas de entreteni-
mientos, programas de
radio y T.V., organi-
zaci6n de la biblioteca
del aula, teatro de tite-
res, etc.

Estrategias de escri-
tura.
Estrategias
cognitivas*:

. planificacion,

. escritura,

. revisién,

. reescritura

Estrategias lingiiis-
ticas de escritura:

* Planificacion:

. analisis del contexto
comunicativo (identi-
ficacion del proposito,
destinatario, asunto,

. .

eleccion del tipo de tex-
to);

eEscritura de textos
variados, con proposi-
tosy lectores reales; re-
lacionadosono con las
demas areas. Incorpo-
racion de lenguajes no
verbales: visual, sono-
ro, gestual, corporal, a
través de la organiza-
cién de :

Proyectos comuni-
cativos: libros (de
cuentos, poesias, chis-
tes, adivinanzas, etc.),
recetarios, folletos, pe-
riddicos murales, revis-
tas de entretenimien-
tos, programas de ra-
dio y T.V., organiza-
ciondelabibliotecadel
aula, teatro de titeres,
guiasde turismo; libros
con instrucciones, re-
presentacion de obras
de teatro, etc.

Estrategias de escri-
tura.
Estrategias
cognitivas*:

. planificacion,

. escritura,

. revisién,

. reescritura

Estrategias lingiiis-
ticas de escritura:

* Planificacion:

. analisis del contexto
comunicativo (identi-
ficacion del propésito,
destinatario, asunto,

. :

eleccion del tipode tex-
to);
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eEscritura de textos va-
riados, con propésitos y
lectores reales; relaciona-
dos o0 no con las demas
areas. Incorporacién de
lenguajes no verbales: vi-
sual, sonoro, gestual, cor-
poral, a través de la orga-
nizacién de :

Proyectos  comuni-
cativos: libros (de cuen-
tos, poesias, chistes, adi-
vinanzas, etc.), recetarios,
folletos, periddicos
murales, programasde ra-
dio y T.V., organizacién
de la biblioteca del aula,
teatro de titeres, guias de
turismo; libros con ins-
trucciones, representa-
cién de obras de teatro,
revista (de entretenimien-
tos, literaria, de historie-
tas, de especticulos, de
modas; del grado / de la
escuela, etc.), libro histé-
rico del grado/escuela,
concursos (de cuentos,
poesias, dramatizaciones,
recetas, etc.), conferencias
y debates, etc.

Estrategias de escritu-
ra.

Estrategias cognitivas*:
. planificacion,

. escritura,

. revision,

. reescritura

Estrategias lingiiisticas
de escritura:

* Planificacion:

analisis del contexto
comunicativo (identifica-
ci6n del proposito, desti-
natario, asunto, eleccién
del tipo de texto);



. elaboracion del plan
de trabajo: generacion
y seleccion de ideas
(bsqueda de infor-
macidn, discusién de
temas, seleccién del
léxico adecuado);

. organizacion de ideas
nucleares y periféricas
(plano macroestruc-
tural).

* Escritura:
Escritura de borrado-
res: produccién de tex-
tos atendiendo a crite-
rios de:

. adecuacion del len-
guaje a: propositos,
destinatario, tema, tipo
de texto

. coherencia: organi-
zaci6n de ideas nuclea-
res y periféricas

. cohesién: elimina-
cidén de repeticionesin-
necesarias; uso de pro-
nombres, sinénimos;
elipsis, parafrasis;
conectores.

. correccion: lexical,
sintactica, morfolé-
gica, ortografica.

. elaboraciéon del plan
de trabajo: generacion
y seleccion deideas (bus-
queda de informacion,
discusién de temas, se-
leccion del 1éxico ade-
cuado);

. organizacion de ideas
nucleares y periféricas
(plano macroestruc-
tural).

. produccién de textos
auxiliares para recoger
y organizar la informa-
cién: resimenes, cues-
tionarios, guias, etc.

* Escritura:

Escritura de borrado-
res: produccion de tex-
tos atendiendo a crite-
rios de:

. adecuacion del len-
guaje a: propositos, des-
tinatario, tema, tipo de
texto

. coherencia: organiza-
ci6n de ideas nucleares
y periféricas. Control
de la relacién entre in-
formacién conocida y
nueva.

.cohesién: eliminacion
de repeticiones innece-
sarias; uso de pronom-
bres, sinonimos; elipsis,
parafrasis; conectores.

. cotreccion: lexical,
sintactica, morfoldgica,
ortografica.
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. elaboracion del plan de

trabajo: generacion y se-

leccion de ideas (basque-

da de informacién, dis-

cusién de temas, selec-
S .

ci6n del 1éxico adecua-

do);

. organizacion de ideas
nucleares y periféricas
(plano macroestruc-
tural).

. produccién de textos
auxiliares para recoger'y
organizar la informa-
cién: resimenes, cuestio-
narios, guias, esquemas,
fichas, sintesis, etc.

* Escritura:
Escriturade borradores:
produccién de textos
atendiendo a criterios

de:

. adecuacion del len-
guaje a: propositos, des-
tinatario, tema, tipo de
texto

. coherencia: organiza-
ci6én de ideas nuclearesy
periféricas. Control de
la relacién entre infor-
macién conocida y nue-
va.

Control de la relacién
entre informacién expli-
cita e implicita.

. cohesién: eliminacion
derepeticiones innecesa-
rias; usode pronombres,
sinénimos; elipsis,
parafrasis; conectores.

. correccion: lexical,
sintactica, morfoldgica,
ortografica.



* Reescritura:

. control de los diver-
sos aspectos: adecua-
cién, coherencia, cohe-
sidn, correccion;

. revision del escrito,
confrontacién entre
pares y con modelos
sociales;

. correcciones necesa-
rias.

* Escritura de la ver-
sion final.

. presentacion (disefio
y diagramacion del es-
crito en la pagina)

. seleccion del soporte
y deltipodeletras (ma-
yusculas / mintsculas;
cursiva/de imprenta)
. control de la legibi-
lidad
.Ultimaverificaciénde
la ortografia; consulta
de diccionarios.

* Reescritura:

. control de los diversos
aspectos: adecuacion, co-
herencia, cohesién, co-
rreccion;

.revisiéndel escrito, con-
frontacién entre paresy
con modelos sociales;

.correcciones necesarlas;
.exploraci6n delas posi-
bilidades expresivas de
la lengua.

* Escritura de la ver-
sion final.

. presentacion (disefio y
diagramacion del escri-
to en la pagina)

. seleccion del soporte y
del tipo de letras (ma-
yusculas / mindsculas;
cursiva/de imprenta)

.controldelalegibilidad

. Gltima verificacién de
la ortografia; consultade
diccionarios.

* Reescritura:

. control de los diversos
aspectos: adecuacién, co-
herencia, cohesién, co-
rreccion;

.revisiéndel escrito, con-
frontacién entre pares y
con modelos sociales;

.correcciones necesarias.
. exploracion de las posi-
bilidades expresivas de
la lengua y btsqueda de
un estilo propio.

* Escritura de la ver-
sion final.

. presentacion (disefio y
diagramacién del escrito
en la pagina)

. seleccion del soporte y
del tipo de letras (ma-
yasculas / mindsculas;
cursiva/de imprenta)
.control delalegibilidad

L. .
. Gltima verificacién de
la ortografia; consultade
diccionarios.
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EJE

CONTENIDOS

Literatura

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Memoria de la comu-
nidad:

herencia, tradicién.
Escucha, rescate y re-
produccién de la lite-
ratura oral en sus di-
versos formatos y es-
tructuras.

Escucha de testimo-
nios culturales popu-
lares a través de
animadores reconoci-
dos de la comunidad.

Empleo y reconoci-
miento de estructuras
ladicas: juegos sonoros
y ritmicos, rondas,
trabalenguas, juegos
con significado, chis-
tes, dichos, relatos, re-
franes, cuentos popu-
lares, fabulas, leyendas.

Reconocimiento de
férmulasespecificasde
1nicio y clerre, mora-
leja, recursos expresi-
VOs.

Identificacién de es-
tructuras poéticas pro-
pias de la region.

Memoria de la comuni-
dad:

herencia, tradicion.
Escucha, rescate y repro-
duccién de la literatura
oral en sus diversos
formatos y estructuras.

Escucha de testimonios
culturalespopularesatra-
vés de animadores reco-
nocidosdelacomunidad.

Reconocimiento de los
actores, del contextoy de
los rasgos propios de la
cultura oral.

Empleo y reconocimien-
to de estructuras lidicas:
juegos sonoros y ritmi-
cos, rondas, trabalen-
guas, juegos con signifi-
cado, chistes, dichos, re-
latos, refranes, cuentos
populares, fabulas, leyen-

das.

Recuperaciéon de la
intencionalidad de lasle-
yendas y chistes y de sus
contextos de circulacién.

Reconocimiento de for-
mulas especificas de ini-
cloy cierre, moraleja, re-
CUrsOS eXpresivos.

Reconocimientodelases-
tructuras canoénicas de la
narracion oral.

Identificacién de estruc-
turas poéticas propias de
la region.
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Memoria de la comu-
nidad:

herencia, tradicién.
Escucha, rescatey repro-
duccién de la literatura
oral en sus diversos
formatos y estructuras.

Escucha de testimonios
culturales populares a
través de animadores re-
conocidos de la comuni-
dad.

Reconocimiento de los
actores, del contexto y
de los rasgos propios de
la cultura oral y de los
aportesdelasculturasen
contacto a la literatura
local.

Empleoy reconocimien-
todeestructurasladicas:
juegos sonoros y ritmi-
cos, rondas, trabalen-
guas, juegos con signifi-
cado, chistes, dichos, re-
latos, refranes, cuentos
populares, fabulas, le-
yendas.

Recuperacion de la
intencionalidad de las
leyendas y chistes y de
sus contextos de circula-
cién.

Reconocimiento de f6r-
mulas especificas de ini-
cio y cierre, moraleja,
recursos expresivos

Reconocimiento de las
estructuras canoénicas de
la narracién oral.

Identificacién de estruc-
turas poéticas propiasde
la region.
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Texto literario escri-
to: ficcidn, creacién de
mundos posibles, ve-
rosimilitud.

Identificacién del tex-
to literario por la
intencionalidad estéti-
ca, posibilidad de mul-
tiplesinterpretaciones;
estructuras especificas.

Poesia

Escucha, lectura, reci-
tacion espontanea, re-
copilaciéon de poesias.
. narrativas

liricas

. descriptivas

Reconocimiento de
los recursos propios
del lenguaje poético:

. ritmo

. rima

. estrofa

. Verso

. repeticiones

. comparaciones

. metaforas

Relacién de la poesia
con la musica: cancio-
nes.

Produccion oral y es-
crita de rimas, poesias
y canciones.

Produccién de ficciones
orales.

Texto literario escrito:
ficcidn, creacion de mun-
dos posibles, verosimili-
tud.

Identificacion del texto
literario  por la
intencionalidad estética,
posibilidad de multiples
interpretaciones; estruc-
turas especificas.

Poesia

Escucha, lectura, recita-
cidn espontanea, recopi-
lacién de poesias.

. narrativas

liricas

. descriptivas

Reconocimiento de los
recursos propios del len-
guaje poético:

. ritmo

. rima

. estrofa

. Verso

. repeticiones

. comparaciones

. metaforas

. personificaciones

Relacién de la poesia con
la misica: canciones.

Produccion oral y escrita
de rimas, poesias y can-
clones.

Reconocimiento de
marcas propias de la
oralidad en narraciones
(repeticiones, rimas,
léxico, interjecciones,
etc.).

Texto literario escri-
to: ficcidn, creacién de
mundos posibles, vero-
similitud.
Identificacién del texto
literario por la
intencionalidad estética,
posibilidad de miltiples
interpretaciones; es-
tructuras especificas.

Poesia

Escucha, lectura, recita-
cidén espontanea, reco-
pilacion de poesias.

. narrativas

. liricas

. descriptivas

Reconocimiento de los
recursos propiosdellen-
guaje poético:

. ritmo

. rima

. estrofa

. Verso

. repeticiones

. aliteracion

. comparaciones

. metaforas

. personificaciones

Relacién de la poesia
con la musica: cancio-
nes.

Reconocimiento de di-
ferentes ritmosy rimas;
y surelacidén conel con-
tenido.

Produccion oral y es-
critade rimas, poesias'y
canciones.

Exploracién dediferen-
tes estructuras poéticas
con estrofas y sin
estrofas (romance); con
rima y sin ella.
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. personajes principales

. personajes principa-

EJE CONTENIDOS
Cuarto afio Quinto afio Sexto afio

Narrativa: Narrativa: Narrativa:
Lectura e interpreta- Lectura e interpretacién Lectura e interpreta-
ciondeobrasdelalite- de obras de la literatura  cién de obras dela lite-
ratura nacional y re- nacional, regional y lati-  ratura nacional, regio-
gional. noamericana. nal, latinoamericana 'y
. cuentos . cuentos universal:
. leyendas . leyendas . cuentos

8 . fabulas . fabulas . leyendas

R . novelas breves . fabulas

7 . novelas

= Reconocimiento de:  Reconocimiento de: Reconocimiento de:

S . personajes . personajes . personajes

s . lugar . lugar . lugar

S . tilempo . tilempo . tilempo

£

~

Reconocimiento de la
secuenciacandnica:

. presentacion

. desarrollo - conflicto
. desenlace

Produccion de ficcio-
nes narrativas escritas.

Teatro: Teatro leido.
Reconocimientodelas
caracteristicas del tex-
to teatral:

. dialogo

. acotaciones

. personajes

. conflicto teatral

. actos

. personajes secundarios

Reconocimiento de la se-
cuenciacandnica:

. presentacion

. desarrollo - conflicto

. desenlace

Produccién de ficciones
narrativas escritas.
Produccién de narracio-
nes con dialogo.

Teatro: Teatro leido.
Reconocimiento delasca-
racteristicas del texto tea-
tral:

. dialogo

. acotaciones

. personajes

. conflicto teatral

. actos

Texto y representacion:
ambientacién, esceno-
grafia
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les

. personajes secunda-
r1os

Diferenciacién entre:

. autor y narrador
(omnisciente y perso-
naje)

Reconocimiento de la
secuencia candnica:

. presentacién

. desarrollo - conflicto
. desenlace
Reconocimiento de la
ruptura temporal del
relato.

Produccién de ficcio-
nes narrativas con dia-
logo.

Narracién desde una
focalizacién selecciona-
da del relato.

Teatro: Teatro leido.
Reconocimientodelas
caracteristicas del tex-
to teatral:

. didlogo

. acotaciones

. personajes

. conflicto teatral

. actos y escenas

Texto y representa-
cién: ambientacién,
escenografia
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Produccién de textos tea-
trales.

Asistenciaaespectaculos
teatrales. Organizacién
deespectaculos teatrales.

Produccién de textos
teatrales.

Asistencia a espectacu-
los teatrales. Organiza-
cién de especticulos
teatrales.

Produccién de textos
teatrales.

Asistenciaaespectaculos
teatrales. Organizacion
de espectaculos teatra-
les.
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EJE

CONTENIDOS

o »

Reflexion sobre el lenguaje

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Variedades lingiiis-
ticas.
Reconocimiento de la
diversidad funcional
de la lengua:
eestandar y variedades
regionales de la propia
region / de otras re-
giones;

evariedad social: de los
medios de comunica-
cién/ delacalle/ dela
escuela;

evariedad generacional
y de género: de pares /
de mayores; de nifios /
de adolescentes; de ni-
fias / de nifios.

Reconocimiento de
eregistro formal
eregistro informal
Identificacién de con-
textos de uso

Textos.
Nocién de texto. Es-
tudio de sus propieda-

des.

eAdecuacion.

Observacidn de las va-
riedades lingiiisticasen
los diferentes tipos de
textos. Relacién conla
intencionalidad y la si-
tuacién comunicativa.

Actos de habla; clases
de oraciones segun la
intencionalidad

del hablante: enuncia-

Variedades lingiiisticas.
Reconocimiento de la di-
versidad funcional de la
lengua:

eestandar y variedades re-
gionales de la propia re-
gion / de otras regiones;

evariedad social: de los
medios de comunicacién

/ delacalle / de la escuela;

evariedad generacional y
de género: de pares / de
mayores; de nifios / de
adolescentes; de nifias / de
nifios.

Elaboracion de un regis-
tro sencillo de variedades.

Sistematizacion de:
eregistro formal
eregistro informal

Textos.
Nocién de texto. Estudio
de sus propiedades.

eAdecuacion.
Observacién de las varie-
dades lingiiisticas en los
diferentes tipos de textos.
Relacién  con la
intencionalidad y la situa-
cidén comunicativa.

Actos de habla; clases de
oraciones segun la
intencionalidad  del
hablante: exhortativas
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Variedades lingiiis-
ticas.

Reconocimiento de la
diversidad funcional de
la lengua:

eestandar y variedades
regionales de la propia
region / de otras regio-
nes;

evariedad social: de los
medios de comunica-
ci6n / delacalle / de la
escuela;

evariedad generacional
y de género: de pares /
de mayores; de nifios /
de adolescentes; de ni-
fias / de nifios.

Elaboracién de un re-
gistro sencillo de varie-
dades.

Comparacién entre va-
riedad regional / len-
gua general.
Sistematizacion de los
registros formales de la
escuela (listados, cua-
dros, etc.)
Comparaciéon con su
uso en los medios socia-
les de comunicacion.

Textos.
Nocién de texto. Estu-
dio de sus propiedades.

eAdecuacién.
Observacion de las va-
riedades lingliisticas en
los diferentes tipos de
textos.

Relacién con la situa-
cién comunicativa: pro-
posito, destinatario,
tema, tipo de texto
Actos de habla; clases
de oraciones segun la
intencionalidad del
hablante:



tivas, interrogativas,
exclamativas.

Reconocimiento de
marcas para su identi-
ficacién.

eCoherencia.
Reconocimiento de
tramas discursivas (na-
rracion, descripcion,
instruccidn, argumen-
tacion).
Jerarquizacion de in-
formacién en textos
informativos.

Reconocimiento del
tema global. Observa-
ci6n de la division de
textos en parrafos.

eCohesion.
Reconocimiento de
elementos cohesivos:
sustitucion, referencia,
elipsis.

Reconocimiento de re-
laciones semanticas en
el texto: sinénimos,
anténimos.

Formacién de familias
de palabras y redes
semanticas.

Identificacion de los
conectores textuales
mas usuales.

(consejo, mandato, ruego,
orden).

Reconocimiento de mar-
cas para su identificacion.

eCoherencia.
Reconocimiento de dife-
rentes tramas discursivas
(narracién, descripcion,
instruccidn, argumenta-
cién).

Cantidad y calidad de la
informacion.
Jerarquizacién de la infor-
macién .

Reconocimiento del tema
global.

Observacién y funda-
mentacién de la organiza-
ci6n en parrafos de los tex-
tos.

eCohesion.
Reconocimiento de ele-
mentos cohesivos: sustitu-
cién, elipsis, referencia,
anafora.

Reconocimiento de rela-
ciones semanticasen el tex-
to: sinénimos, anténimos,
hiperénimos.

Formacién de familias de
palabras y redes seman-
ticas.

Composicidony derivacion
de palabras.

Identificacion de conec-
tores propios de la narra-
cién y de la exposicion.
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exhortativas (consejo,
mandato, ruego, or-
den), desiderativas,
dubitativas.

Reconocimiento de
marcas para su identifi-
cacién.

eCoherencia.
Elaboraciondeun cuer-
pode observacionesso-
bre diferentes tramas
discursivas (narracion,
descripcidn, instruc-
cién,argumentacion) y
diversasestructurastex-
tuales.

Cantidad y calidad de
la informacion.
Jerarquizacion de la in-
formacién . Progresion
tematica.

Reconocimiento del
tema global y temas de
cada parrafo.

eCohesion.
Reconocimientodeele-
mentos cohesivos: sus-
titucion, elipsis, deixis,
referencia, anafora.

Reconocimiento de re-
laciones semanticas en
el texto: sindénimos,
anténimos, hiperéni-
mos.

Reconocimiento de
homoénimos y casos de
polisemia.

Organizacién de mapas
conceptuales.

Reconstrucciény repo-
siciéon de palabras so-
breentendidasen el tex-
to.



Puntuacién: observa-
cién del uso de los di-
ferentes signos de pun-
tuacién en los textos.
Deduccién de sus fun-
clones

eEstilo: vocabulario.
Ampliacion del voca-
bulariodisciplinary de
uso (en contextos sig-
nificativos).

Exploracién de las po-
sibilidades expresivas
de la lengua y busque-
dade un estilo propio.

eCorreccion:
microestructura tex-
tual: la oracion.
Distincidén entre ora-
cién y construccion.

La palabra..
Reconocimiento de:
sustantivos (propios y
comunes), adjetivos,
verbos y de sus funcio-
nes en los textos.

Observaciony sistema-
tizacién de la concor-
dancias: sustantivo /
adjetivo; sustantivo /
verbo.

Puntuacién: observacién
del uso de los diferentes
signos de puntuacién en
los textos. Deduccién de
sus funciones.

eEstilo: vocabulario.
Ampliacién del vocabu-
lario disciplinar y de uso
(en contextos significati-
VOs).

Exploracién de las posi-
bilidades expresivas de la
lengua y bsqueda de un
estilo propio.

eCorreccion:
microestructura tex-
tual: la oracion.
Estructuras sintacticas
oracionales: construc-
ciénnominal y construc-
cién verbal. Identifica-
cién (en textos) de sujeto
y predicado (intuitiva-
mente, en funcién del
significado y de la cohe-
rencia).
Reconocimiento de ob-
jeto directo, indirecto y
circunstancias, por
completamiento.

La palabra..
Identificacién de adver-
bios, conjunciones, pre-
posiciones, y de su em-
pleo en los textos.

Verificacién de la con-
cordancia entre el pro-
nombre relativo y su an-
tecedente.
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Reconocimiento y siste-
matizacioén de conectores
temporales y logicos (cau-
sa, consecuencia, Oposi-
cién).

Sistematizacion de las fun-
ciones de los signos de
puntuacion.

eEstilo: vocabulario.
Ampliacién del vocabu-
lario disciplinar y de uso
(en contextos significati-
VOs).

Exploracién de las posibi-
lidades expresivas de la
lengua y blsqueda de un
estilo propio.

e Correccion:
microestructura tex-
tual: la oracion.
Estructuras sintacticas
oracionales: construccion
nominal y construccion
verbal. Identificacion (en
textos) de sujeto y predi-
cado (en funcion del signi-
ficado y dela coherencia).
Reconocimiento de obje-
todirecto, indirectoy cir-
cunstancias, por comple-
tamiento.

La palabra..
Sistematizacion de clases
de palabras ya aprendidas
y de: adjetivos calificati-
vos, posesivos, demostra-
tivos, numerales; interjec-
ciones y pronombres;
sistematizacién de su em-
pleo en los textos.
Sistematizacion de la con-
cordancia entre el pro-
nombre relativo y su an-
tecedente.
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Reconocimiento de
tiempos (presente, pre-
térito imperfecto y
pret. indefinido, futu-
ro) del modo indicati-
vo y de aspectos del
verbo (accién puntual,
accion durativa).

Reconocimiento de
palabras variables e in-
variables.
Reconocimiento en
sustantivosy adjetivos
de sufijos para sefialar:
aumentativos, diminu-
tivos, género y nime-
ro.

ePresentacion.
-Legibilidad de la le-
tra. Reflexion sobre la
relacién entre la
legibilidad, la funcién
de la escritura y el res-
peto por el destinata-
rio.

-Ortografia.
Verificacién de la es-
critura convencional

de las palabras.

Deduccién
formulacion de reglas
ortograficas sencillas.

Acentuacion por seme-
janza.
Reconocimientodelas
silabas ténicas en las
palabras.

Concepto de tilde.

Empleo de la tilde en-
fatica (en oraciones in-
terrogativas y excla-
mativas).

Reconocimiento y uso
del modo imperativo y
de los tiempos mas usa-
dos del subjuntivo.

Reconocimiento de pre-
fijos y sufijos de uso co-
rriente y de su significa-

do.

ePresentacion.
-Legibilidad de la letra.
Reflexién sobre la rela-
cién entre la legibilidad,
la funcidn de la escritura
y el respeto por el desti-
natario.

-Ortografia.
Verificacién de la escri-
tura convencional de las
palabras.

Deduccion  y formula-
cion de reglas ortografi-
cas generales.

Reconocimiento de pa-
labras esdrtjulas, agudas
y graves segun la silaba
tonica.

Deduccién y formula-
cién de reglas generales
del uso de las tildes.
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Reconocimiento del
modo potencial.

Observacién de sufijos
verbales de: persona,
numero, tiempo y
modo.

ePresentacion.
-Legibilidad de la le-
tra. Reflexion sobre la
relacién entre la
legibilidad, la funcion
de la escritura y el res-
peto por el destinata-
rio.

-Ortografia.
Verificacién de la es-
critura convencional
de las palabras.

Sistematizacion y fija-
cién de la ortografia de
uso y de reglas.

Diptongos y tripton-
gos.

Observaciény empleo
de latilde en grupos de
vocales que no forman
diptongo (finales en ia,
io, etc.).

Empleo de la tilde
diacritica en las pala-
bras de mayor uso: él,
mi, té, mas, etc.



Empleo del dicciona-
rio paradiversos fines.

-Prolijidad. Reflexion
sobre la necesidad de
ser prolijos en la pre-
sentacion de los escri-
tos, como forma de
manifestar respeto por
el destinatario.

Empleo del diccionario
para diversos fines.

-Prolijidad. Reflexién
sobre la necesidad de ser
prolijos en la presenta-
cién de los escritos,
como forma de mani-
festar respeto por el des-
tinatario.

Empleo del diccionario
para diversos fines.

-Prolijidad. Reflexion
sobre la necesidad de
ser prolijos en la pre-
sentacion de los escri-
tos, como forma de ma-
nifestar respeto por el
destinatario.

3.11. Lineamientos de acreditacion para el segundo ciclo

Alosalumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propdsitos del area, de modo que al finalizar el Segundo Ciclo
de la E.G.B. puedan resolver situaciones que implican:

wParticipar con seguridad, confianza y flexibilidad en interacciones comunicativas
orales.

mReconocer variedades lingiiisticas e identificarlas con el contexto de uso.

nUtilizar adecuadamente el dialecto estandar o el regional y el registro formal, coloquial
y disciplinar.

mEscuchar con atencion textos de relativa extension y complejidad.
. . ’ / 7.
sComprender diferentes tipos de textos y ser lectores cada vez mas autonomos y criticos.

mEscribir textos coherentes, adecuados a la situacién comunicativa, con diferentes
propositos y formatos.

mSeleccionar textos literarios con criterio propio y disfrutar de su lectura.
mReconocer los temas centrales y periféricos en textos orales y escritos.
sldentificar secuencias narrativas; personajes y asunto en textos narrativos.
mReconocer en el texto poético, ritmo y rima.

mReconocer el texto teatral y la representacién teatral.

sFundamentar sus preferencias y opiniones.

sManifestar una actitud critica frente a las manifestaciones lingiiisticas interpersonales y
de los medios de comunicacién social.

mReconocer los principales elementos cohesivos en un texto.
sSistematizar conceptos sencillos relacionados con el funcionamiento de la lengua.

mRealizar tareas de autocorreccion de sus producciones orales y escritas.
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FUNDAMENTACION
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Elhombre es un ser esencialmente creador. Cuando transformalarealidad creay es en este
proceso y desde sus resultados que va conociéndose y transformandose a si mismo y al
mundo que lo rodea.

Ante una realidad en cambio constante es necesario formar seres creativos que puedan
proponer soluciones originales generalizandolas, extendiéndolas y transfiriéndolas a su
entorno natural y social.

El desarrollo de la creatividad es al mismo tiempo educar para la libertad, pues el hombre
para crear debe ser libre y ejercer su libertad.

El ser humano, como persona, tiene la necesidad de expresarse. Esta expresion que es
natural se va enriqueciendo en la medida que se van interiorizando experiencias,
conocimientos, sentimientos, descubriendo nuevos recursos que iran dando forma mas
concreta a las expresiones y facilitando la comunicaciéon de las mismas.

Laeducacion artistica ensefia al hombre a trascenderse asi mismo, le hace percibir los seres
y las cosas con una visién nueva que devela su esencialidad, siendo una forma profunda
y compleja de conocimiento que involucra inteligencia, sensibilidad, imaginacién, expe-
riencia y sentimiento.

Como se afirma en el documento sobre los CBC aprobados por el C.F.C.E. “La musica,
la plastica, la expresion corporal y el teatro se fundamentan sélidamente como area en el
proceso educativo del alumno desde multiples perspectivas: la psicologica, dados los
procesos interactivos y afectivos que se movilizan al pintar, actuar, cantar y expresarse
corporalmente; la psicomotriz, dado que se integran todas las dimensiones del sujeto en
el acto de expresion; la socioldgica, por la interrelacion de sujetos en pos de la realizacién
deunaproduccién comin, considerando sussignificacién como rito social; laantropolégica,
que implica las resonancias de la historia de la cultura del ser humano implicitas en todo
hecho artistico; y, por Gltimo, la cultural, en tanto productos de la cultura humana, en
particular de los grupos en los cuales esta inserto el sujeto en su relacién con la historia y
con la identidad cultural de su comunidad”.

La educacion artistica debe constituirse en un proceso dindmico, abierto, plural, funda-
mentalmente placentero que procure lograr el paulatino desenvolvimiento expresivo del
alumno y sus posibilidades de comunicacién permitiendo establecer relaciones profunda-
mente creativas y personales favoreciendo, a través del trabajo en comin, actitudes de
cooperacidn y solidaridad, en un marco de libertad y respeto mutuo.

La educacion creativa debe lograr:

“...Preservar la originalidad y el ingenio creador del sujeto sin renunciar insertarle en la
vida real; transmitirle la cultura sin agobiarle con modelos prefabricados; favorecer la
utilizacién de sus aptitudes, de sus vocaciones y de su expresion propia sin fomentar su
egoismo; estar apasionadamente atento a la especificidad de cada uno sin descuidar que la
creacion es, también, un hecho colectivo.” (Aprender a Ser - UN.E.S.C.O.).
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1.1. Fundamentacion de Plastica
sQué es la educacion pldstica?

La educacion Plastica es una disciplina que sistematiza la expresion grafica como medio
educativo; expresion por medio de la cual el nifio construye un objeto exterior a si
(pintura, dibujo, escultura, etc.) simbolizador de sus contenidos interiores.

Lo visual, al estar ligado a todo lo que rodea al hombre, requiere ser manifestado a través
de las formas y colores en el plano y en el espacio.

La educacion plastica contribuye al desarrollo del nifio en su totalidad y a conjugar en
forma armonica factores racionales, emotivos, sensorio-perceptivos y motrices.

Teniendo en cuenta que uno de los objetivos de la educacion es la formacion de
personalidades libres y creadoras es preciso, se de un cambio fundamental en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de las actividades especificas de la educacion plastica. Tanto el
docente como el alumno deberan poner el acento en la resoluciéon de situaciones
problematicas utilizando el pensamiento creativo, el desarrollo de los sentidos, el uso libre
e inteligente de la mano y el 0jo como instrumentos a fin de priorizar los procesos de
trabajo por encima del producto terminado. Este permitira que el nifio supere la escision
entre trabajo manual y trabajo intelectual desarrollando los siguientes aspectos: la
percepcion, la sensibilidad e imaginacion y la expresion y comunicacion.

Lapercepcion:

El nifio esta rodeado de una gran cantidad de estimulos; estimulos que aprehende del
proceso psicofisico denominado percepcidon. Cuando el nifio percibe se conjugan diversos
factores, unos relativos al estimulo, otros al sujeto (psicofisiolégicos y socioculturales) que
se estructuran en forma organizada para dar lugar a la percepcion, de suma importancia
en relacion al sujeto-mundo y que permitira a aquél discriminar, guardar en su memoria,
asociar y reelaborar.

Desde la educacién plastica se tendera a hacer el mayor uso posible de los estimulos que
permitan desarrollar la expresion creadora del nifio provenientes del espacio, las formas,
los colores, las texturas, las sensaciones kinestésicas y las experiencias visuales del mundo
imaginario.

Lasensibilidad eimaginacion:

Dada la importancia que para los nifios tienen los sentidos, la educacion plastica centrara
sus esfuerzos en el desarrollo de experiencias sensoriales significativas frecuentemente
descuidadas por situaciones emotivas-afectivas, condiciones de trabajo, ritmo cotidiano,
que entorpecen las relaciones sensibles con el medio.

No eslo mismo ver que observar con atencion, reconocer que captar diferencias y detalles.

Simultaneamente desde la educacién plastico-visual se generan puntos de partida para
descubrir, explorar, inventar, es decir apoyar y dar oportunidad a expresar la fantasia y
a desarrollar el pensamiento divergente. Esto coadyuvara al desarrollo de la imaginacion
creadora. Recordemos que la imaginacién es el proceso por medio del cual el hombre
forma, conserva, reproduce y combina sus representaciones perceptivas.
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Laexpresiony comunicacion:

“Las actividades plastico-expresivas se constituyen en un lenguaje significante cuando aparece
la comunicacién visual como medio por el cual el nifio se manifiesta a través de signos. Estos
signos graficos configuran un cédigo personal e intransferible. La observacion de hechos
cotidianos demuestra que este codigo suele verse interferido (observable en imagenes
estandarizadas, inexpresivas) por la profusion de mensajes que indiscriminadamente transmi-
ten los medios de comunicaciéon de masa y la profusién de objetos tecnoldgicos (juegos
electrénicos, videos, videocasetes, etc.).

Lapracticadel docente serdincentivar en el nifio la confianza en su modo particular de percibir
el mundo, interpretarlo, expresarlo y comunicarlo para que afiance y revalorice su codigo
personal; contribuir a que seleccione canales de comunicacion acordes a su sensibilidad, que
sea critico y selectivo frente a chmulos de estimulos que el medio ofrece.

Si estos estimulos no son seleccionados y discriminados, provocaran efectos negativos en la
sensibilidad y los habitos manuales gradualmente sufrirdn un proceso de estereotipacion y
estandarizacién que determinan conductas adaptativas a los caracteres del medio ambiente,
sin la mediacién de una actitud critico-reflexiva”.(Proyecto Curricular para el Nivel Primario
- Prov. de Cérdoba).

Si pretendemos desarrollar al maximo las potencialidades del hombre, la creatividad es el
elemento integrador de dicho proceso. Por ella el hombre tendera a alcanzar su propia
identidad, autonomia y autodeterminacién.

Desde esta perspectiva de la expresion, intimamente ligada con la comunicacion, la expresion
se concreta en el mundo a través de codigos y lenguajes para lograr su funcién comunicativa.
Hablar de lenguajes implica un sistema de sefiales, simbolos, interpretables dentro de una
determinada comunidad y hablar de sistema implica una determinada organizacion y
estructura.

Los lenguajes se organizan y estructuran tomando en cuenta como fundamental:

m Los elementos o partes que la componen - NOMINACION
» Laforma de relacionar y combinar estos elementos - SINTAXIS
» El o los significados atribuibles al mensaje - SEMANTICA

Tomamos como una perspectiva de analisis de los lenguajes, la elaborada por Nelson
Goodman, a la que denomina SISTEMA NOTACIONAL. Es un ideal que implica el
cumplimiento estricto, la correspondencia uno a uno de los ejes que componen todo lenguaje
(nominacion, sintaxis, semantica) dentro de un lenguaje particular.

Sugerencias diddcticas:

El aspecto fundamental de la educacién plastica es la actividad que desarrolla el nifio
incorporandola al nivel de la experiencia.

El docente debe respetar este proceso y el tiempo o ritmo del mismo.

La actividad plastica debe surgir de los intereses y necesidades del nifio. De aqui que se hace
fundamental estimular permanentemente la aparicion de los mismos. Una vez planteada la
necesidad del nifio comienza a demandar informacién o elementos y el docente debe
facilitarles todos los recursos y elementos que requiera, para que aquél a través de una
actividad constructiva, elabore su produccién.

Para que el proceso constructivo no sea interrumpido y la creatividad infantil no se vea
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amenazada cayendo en estereotipos, como docentes debemos basicamente no ofrecerle al
nifio libros para colorear, laminas de ilustracion de hechos o fenémenos, ya que tanto las
copias como las imitaciones carecen de sentido.

Evitar los juicios valorativos o comparativos, los criterios adultos, los elogios y las criticas
sin pautas claras, atendiendo perfectamente a las diferencias individuales y a los intereses
y aptitudes en particular.

El respeto a la individualidad exige no tratar de mejorar el trabajo del nifio a riesgo de
atentar contra su confianza, seguridad y espontaneidad.

Las sugerencias de presentacion que sean orientadas al respeto que el nifio debe tener por
su trabajo. A partir de la valoracién del propio trabajo podra valorar y respetar el de sus
pares.

Estimular la tarea grupal para fomentar la participacién - comunicacién y la produccion,
sin perder de vista los aspectos actitudinales del alumno en el trabajo colectivo.

Es necesario generar situaciones y actividades individuales que permitan canalizar senti-
mientos, emociones o ideas para que culminen en un proceso significativo de identifica-
cién, autoexpresion y autodeterminacion.

Teniendo en cuenta al nifio como lector y productor de imagenes y sin descuidar que se
aborden los contenidos conceptuales propios del lenguaje plastico, no implica que el
docente ensefie solamente fundamentos visuales, sino que el nifio reconozca desde la
lectura de imagenes, naturaleza, obras de artistas plasticos, cine, T.V., si esos signos son
propios del lenguaje plastico.

En sintesis: que a través de la lectura de imagenes puedan reconocer la construccién de las
mismas desde lo formal y desde lo que significa desde cada uno y para el que la produjo.

Ensefiar plastica significa adoptar un enfoque que reconozca las posibilidades de ser
ensefiada. Un enfoque que tenga presente qué ensefiar y como ensefiar plastica.

PLASTICA ES UN LENGUAJE

Que permite al nifio

- NV
Expresarse por medio de , Interpretar y recrear las
imagenes imagenes que mira
COMUNICAR

Por lo tanto, por medio del lenguaje plastico el nifio enfrenta y resuelve problemas:

No se debe descuidar que la percepcion es la base para el hacer en las distintas disciplinas
artisticas, por ello debera poner énfasis en el registro de diferentes sensaciones como forma
de reconocer que cada sujeto capta la realidad en relacion a su historia personal, sus
intereses, laformaen que aprendid, las motivaciones que tiene, sus patrones culturales, etc.

356



El desarrollo del campo perceptivo es indispensable para obtener criterios propios de
valoracién.

Cerrando:

INFORMACION SENSORIAL

ALFABETIZACION

ARTISTICA - EXPRESIVA

ALUMNO | = — 3
+

APRENDIZAJE DEL ENTORNO

N
PERCEPCION

...para lograrlo el alumno necesita de un maestro que:

. domine su disciplina,
: iy

. comprometido con este modelo didactico,
. conceda libertad para experimentar, jugar con temas e ideas y conjeturar,
. permita ser critico y cuestionador,

’ ’ . . .y
. amplie la esfera de la fantasia y el alcance de la imaginacién,
. amplie el campo de referencia,
. acepte las diferencias,
. posibilite una relacion sensible, intensa y emocional,
.ayude asentirse identificado con su obra, que la sienta como parte de su propia experiencia
y no como resultado final.

1.2. Fundamentacion de Musica

La extraordinaria importancia que la musica tiene en el desenvolvimiento cultural de los
pueblos, determina la necesidad de ordenar y consignar los contenidos y procedimientos
de que se ha de valer el maestro de musica para lograr al maximo las finalidades propuestas.

Los criterios acerca de cuales son las finalidades de la ensefianza de la misica en la escuela
son numerosos y algunos completamente opuestos entre si. Pero esta misma diversidad
de criterios puede traer como consecuencia una constante bisqueda y una constante
superacion. Ademas del intercambio de experiencias, puntos de vista y enfoques, surgira,
sin duda, la clase ideal de musica.

Los factores concurrentes seran:

a) determinacion de las finalidades que debe lograr la ensefianza de la musica en la escuela;
b) preparacion especializada del maestro de musica.

El maestro, especialmente preparado para el dictado de estas clases, tendrd un fundamento
pedagodgicoy psicoldgico que le proporcionaran los métodos y procedimientos adecuados

a la consecucion de esas finalidades propuestas.

La misica, segiin Harry Longfellow, es el lenguaje universal de la humanidad. Precisamente
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por ser lenguaje la musica tiene:

- Materia prima (sonido - silencio)
- Elementos estructurales (ritmo - melodia - armonia - forma - textura caracter)
- Componentes culturales (género - estilo)

Teniendo en cuenta estos aspectos el pedagogo belga Edgar Willems define ala misicacomo
lenguaje de la comunicacién humana y arte-ciencia.

Estos componentes de la musica nunca se disocian de ella apareciendo en el repertorio
musical (ya sea vocal o instrumental) local, regional, nacional o universal y dentro de las
obras mas sencillas hasta aquellas cuya complejidad necesita estudios mas avanzados y
especificos.

Es por ello que una adecuada educacion musical de los nifios no sélo servira para dotarlos
de una formacién que los ayude a disfrutar plenamente del hecho musical sino que
contribuira, de manera importante, a la formacion integral del ser humano como tal
potenciando el desarrollo de todas sus facultades y posibilidades de crecimiento.

Dentro del aprendizaje escolar los conocimientos musicales deben partir de las vivencias
de los nifios pasar por realizaciones practicas para luego llegar a las conceptualizaciones que
los alumnos, segin su desarrollo, puedan concretar.

Estos contenidos, desarrollados en las grillas correspondientes estan agrupados por Ejes
Tematicos sin que ello deba tomarse como una secuenciacion horizontal o vertical. Por el
contrario, la organizacién establecida es solamente una forma grafica de presentacion. El
docente de musica debera reelaborar estos contenidos en forma particular, atendiendo
tanto a los saberes previos del grupo de alumnos como a los criterios y conocimientos que
de los mismos posea.

Estos conocimientos podran necesitar o no de la lecto-escritura musical tradicional (su
adopcién como parte significativa del aprendizaje debera resolverse en cada situacion
particular). Lo mismo puede decirse de las grafias analégicas como formas de representa-
ci6n menos convencionales que la anterior. La adopcion de este Gltimo sistema permitira,
a no dudarlo, introducir al alumno en forma menos traumatica al codigo de escritura
musical, altamente reglado y simbdlico. En otro sentido la grafia analdgica posibilitara la
confeccidn de partituras con un minimo de concertacion y en forma grupal. No obstante
ello, la escritura musical tradicional no debe desdefiarse sino ser utilizada cuando el
desarrollo de o de los temas previstos asi lo requiera y sea este requerimiento sentido como
necesario por parte de los alumnos.

Con respectoala practica del canto, fundamentalmente en forma grupal, merece destacarse
que el canto es una de las manifestaciones naturales y més antiguas del ser humano. Todos
los pueblos del mundo cantan y a través de esta expresién musical conservan y transmiten
gran parte de su cultura. Asimismo el canto grupal es un factor de gran ayuda en la
socializacion de los nifios puesto que exige no solo la renuncia al lucimiento personal en
favor del grupo sino el respeto por los aciertos y errores del otro y la ayuda entre todos
para lograr una adecuada interpretacion. Es de destacar que al cantar en grupo el nifio no
solamente se socializa sino que desarrolla facultades como la concentracion, la percepcion
auditivay visual, aspectos fisicos, divergencia, memoria, etc. Todo ello dentro de un marco
placentero y ameno acorde con la caracteristica ladica que debe implementarse en la
actividad.

Sobre la ejecucion instrumental es oportuno aclarar que la misma le brindara ademas de
lo especifico musical, la oportunidad de participar en interpretaciones musicales compar-
tidas con otros miembros del grupo. Sin embargo se hace necesario destacar que esto no
implica la ensefianza sistematica de un instrumento musical determinado. Es posible que
una correcta ensefianza artistica despierte vocaciones desconocidas hasta entonces por el
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nifio, pero éstas deberan ser canalizadas en las instituciones especializadas en la materia. Lo
antedicho no significa coartar la posibilidad de ensefiar instrumentos tradicionales,
siempre y cuando las necesidades de aprendizaje del alumno o del grupo asi lo requieran.
La practica instrumental, acorde al desarrollo psicomotriz del alumno permitira trabajar
aspectos de concertacion, apreciacion auditiva, etc.

Con respecto a los medios electronicos (instrumentos musicales o medios de comunica-
ci6n) en la clase de musica el maestro debera hacer un uso racional y planificado de los
mismos. El video, cassette o C.D. son herramientas valiosas si se las utiliza en forma
adecuada. Lo mismo puede decirse de los instrumentos electronicos (sintetizadores,
secuenciadores, samplers, etc.). Una buena preparacion del maestro de musica en este tema
le ayudara a encontrar los caminos mas eficientes para el aprovechamiento de estos
recursos.

La ensefianza de la musica debe perseguir asimismo la formacion del “gusto” musical. St
bien cada alumno desarrollara su “gusto” particular es deber de la escuela y del maestro de
musica posibilitar el acercamiento y contacto a la mayor variedad de formas, géneros,
estilos y experiencias musicales. Esto permitira que el alumno pueda seleccionar y elegir
cada vez con mayor autonomia e independencia de criterios contribuyendo, ademas, a la
formacion de su capacidad critica.

Un parrafo especial merece el capitulo destinado a la ensefianza del Himno Nacional y
demas canciones patrias. Desde ya que las mismas deben ser abordadas por la educacién
musical. Sin embargo es necesario tener en cuenta que estas canciones no estan escritas para
las voces de los nifios del primer ciclo, atin en formacién y desarrollo, por lo que el estudio
sistematico de las mismas en este periodo es desaconsejable. Tanto el Himno Nacional
como los cantos patrios tienen una tesitura fuera del alcance de los nifios y, ademas, sus
letras poseen un alto grado de simbolizacién y metafora que las vuelven de muy dificil
comprension para los alumnos de este ciclo. No obstante ello no se debe impedir que los
alumnos desconozcan las mismas. Una adecuada audicién, tanto de buenas grabaciones
como interpretaciones en vivo, ya sea por sus propios compafieros de ciclos superiores u
otros, un paulatino analisis de los puntos mas sobresalientes, coordinado con otras areas
curriculares, y un introduccion en su canto en forma casi insensible para el nifio estimulara
su entusiasmo para entonarlas cuando su érgano fonador esté preparado para ello.

Creemos que solo sera posible lograr que los alumnos alcancen los propositos que la
Educacion Musical se propone si:

. El docente domina su disciplina.

. Hace de la musica una actividad placentera.

. Respeta los intereses de los nifios pero los guia hacia instancias superadoras.

. No desdefia el uso de los medios electronicos o de comunicacion de masas pero hace de
ellos un uso racional y planificado.

. Acepta las diferencias y ayuda a los ademas a aceptarlas enriqueciéndose con ellas.

. Hace del canto una practica cotidiana, amable, natural y grata tomandolo como base
alrededor del cual gira, en principio, toda su actividad.

. Favorece la participacion estimulando la autocritica y la critica hacia las producciones de
sus pares y otras dentro de un marco de respecto mutuo y aceptacion del disenso, desde
la mas temprana edad.

1.3. Fundamentacion de Teatro

Qué es el teatro

El teatro constituye una de las actividades artisticas mas antiguas de la humanidad.
Hombres y mujeres que se expresan y comunican, a través del cuerpo y la palabra, como
un modo de
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intercambio con su contexto social y una de las formas en que se manifiesta su capacidad
transformadora.

El teatro es un hecho vivo por excelencia, s6lo existe en el presente. Es accion impulsada
por la fantasia, donde imagenes, emociones, personajes y situaciones pueden construirse,
creando historias y produciendo el encuentro “aqui'y ahora” entre actores y espectadores.
El teatro es fundamentalmente una actividad formadora de la persona. Antes que actores
modela seres humanos, les da conciencia de sus posibilidades expresivas, les ensefia a
comunicarse y a ser solidarios, a imaginar y modificar situaciones, circunstancias y
relaciones en una ficcion real.

El teatro, en su doble dimensién de disciplina artistica y educativa puede considerarse
como:

. un hecho social, un espacio de encuentro colectivo a través de la actividad lidica y
estética, que propicia la participacion, la solidaridad y el trabajo en comin.

. una forma de expresién, de intereses, necesidades, conflictos y expectativas del
individuo y de la comunidad.

. un medio de comunicacién entre participes y destinatarios del hecho creador.

. un instrumento de analisis y comprensién de la realidad en sus multiples dimensio-
nes, individual, grupal, social, nacional, historica.

. un hecho cultural, creador y re-creador del patrimonio cultural a través de las
producciones artisticas propias y de la humanidad.

Elteatro comorepresentacion

El teatro es accion, se representa en el espacio y en el tiempo. La representacion es sintesis
de unarealidad, lo cual supone unaseleccién y organizacion de elementos a través de reglas
precisas.

Esa realidad en el momento de la accién es re-inventada y re-creada desde perspectivas
estéticas, expresivas y creativas permitiendo producir y comunicar nuevos signos,
imagenes, sensaciones y opiniones.

Representar es también convertirse en otro, lo cual requiere un esfuerzo de
autoconocimiento y de conocimiento del otro y una capacidad de adaptacién a situaciones
nuevas a través de un trabajo imaginativo que da expresion concreta a un modo hipotético
de pensamiento.

Elteatro como lenguaje

El cuerpo es el instrumento del teatro. El nifio vive en, con y por su cuerpo. Un cuerpo
que existe, actua, interpreta y expresa. Es imprescindible que el alumno pueda utilizar y
descubrir su cuerpo con todas sus potencialidades, lo cual le permite conocerse a st mismo
y entrar en relacién con los demas.

La escuela tradicional ha privilegiado en la ensefianza el uso del lenguaje verbal o escrito.

La educacion del ser humano, para que sea completa, equilibrada y armoniosa, requiere
que se promueva el dominio de la mayor cantidad posible de lenguajes. El lenguaje teatral,
con sus c6digos y sintaxis propios permite al alumno expresarse integralmente, enriquecer
su capacidad comunicativay contribuir alaconformacién de nuevas estructuras mentales.

Elteatro como juego

El juego es la vida del nifio, es su actividad predominante. En la interaccién lidica se
produce el dialogo del nifio con el mundo, comenzando un aprendizaje integro desde las
sensaciones, sentimientos y vivencias. A través del juego el nifio aprende, elabora, imita,
transforma y crea.

360



Lavirtualidad de la representacion, el “como si” liga al teatro con el juego infantil. Por ello
se parte del juego espontaneo para evolucionar -en el proceso de ensefianza-aprendizaje-
hacia el juego teatral, a través de la incorporacion de los elementos del codigo y de la
adquisicion de los procedimientos y técnicas especificos.

El juego teatral ofrece la posibilidad de “hacer presente” la realidad de manera simbdlica.

Por ello es para el nifio “la” forma de explorar el mundo circundante y descubrir sus
propias posibilidades.

Es su oportunidad de conocer a los otros y de entrar en relacién con si mismo y con los
demas. Es donde tiene la posibilidad de expresar sus emociones y sentimientos y sentir el
placer de crear.

Eljuego teatral en la escuela

Hay caracteristicas particulares del tipo de aprendizaje a partir del juego teatral que
permite al alumno:

. Conocer, valorar y utilizar el propio cuerpo y la voz como instrumentos y recursos de
expresion y comunicacion.

. Potenciar esos recursos integrando elementos externos, lo que motiva el uso de la
imaginacion y el enriquecimiento perceptivo.

. Ponerse en contacto con su realidad circundante e interactuar ladicamente con ella.

. Pasar de receptores rigidos a hacedores flexibles a partir del control de su cuerpo, de su
sensibilidad, de la palabra y de la comunicaciéon con los demas.

. Desarrollar el lenguaje oral, gestual, la educacion del movimiento y el ritmo, el sentido
del espacio y el tiempo, la percepcién y la capacidad representativa y simbdlica.

. Adquirir confianza en si mismo y en los demas, desarrollando su autoestima y
reforzando la identidad individual y grupal.

. Expresar creativamente ideas, pensamientos, vivencias y sentimientos personales y
comunitarios a través del desarrollo de lenguajes no verbales.

. Ampliar sus propios limites ya que al actuar crea y recrea situaciones en la ficcién que
luego
puede transferir a situaciones vitales reales.

. Sensibilizarlo ante las expresiones artisticas y ampliar su universo estético y su capacidad
.
critica.

Por ser un arte comunitario en todas sus instancias de creacion refuerza actitudes de
solidaridad, produccién en equipo, formas de organizacion, analisis de situaciones,
crecimiento grupal, libertad, corresponsabilidad y alegria compartida.

El taller de teatro -en el marco del conocimiento y profundizacion de los codigos y
procedimientos especificos- procura asegurar como constantes de todo el proceso de
aprendizaje: el juego, la participacion, la integracion, el afianzamiento personal, el
protagonismo, la autoexpresion y la creatividad en un clima de confianza y respeto
mutuo.
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ENCUADRE DIDACTICO
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2.1. Propositos generales
Los propositos generales del area son:

m  Favorecer el conocimiento e identificacion de los elementos constitutivos de los
lenguajes artisticos: musica, plastica, teatro y expresion corporal, para operar con ellos en
producciones tanto individuales como grupales.

» Estimular las posibilidades expresivas de la voz, del cuerpo, del juego dramatico, de las
imagenes plasticas y visuales para que el alumno pueda utilizarlas con autonomia.

» Estimular el desarrollo de la sensibilidad y creatividad para favorecer la autoestima y
poder transferir estas actitudes a otras areas del quehacer humano.

» Fomentar la incorporacién de los diversos procedimientos y técnicas pertenecientes a
los lenguajes artisticos para adecuar su uso a las necesidades expresivas individuales y/o
grupales, estableciendo relaciones entre lo que perciben, conocen, sienten y hacen.

m Favorecer el acercamiento a las producciones culturales locales, regionales, nacionales
y universales para disfrutar de las mismas y ayudar a desarrollar una actitud analitica,
critica y consciente con respecto a estas producciones.

m  Favorecer la capacidad de gestionar sus propios procesos de experimentacion y
produccién, partiendo de la sensibilizacién adquirida con la practica de los lenguajes
artisticos y seleccionando las estrategias adecuadas para llevar a cabo sus proyectos
eXpresivos y comunicativos.

2.2. Contenidos

Los contenidos especificos de las disciplinas que integran el drea estan agrupados en cada
eje tematico. Estos ejes expresan los aspectos comunes de la musica, la plastica, el teatro y
la expresion corporal.

Los contenidos que se presentan no estan discriminados entre procedimentales y concep-
tuales.

Los contenidos actitudinales y procedimentales son el punto de partida insoslayable para
llegar, en etapas posteriores, a los conceptuales.

El orden de los contenidos no representa secuenciacion temporal ni jerarquizacion por lo
que, para su ensefianza, se debera seleccionar adecuadamente la metodologia que globalice
tanto los contenidos dentro de un mismo eje como su relacion con los demas ejes.

La complejizacion de los contenidos a lo largo de los afios corresponde, por un lado a la
logica interna de cada lenguaje artistico y, por otro, al desarrollo de las capacidades del
alumno. Asimismo, en el caso de que un mismo contenido se repita a lo largo de uno o
mas afios estd indicado mediante flechas, las que indican que este contenido se debe trabajar
con un grado creciente de profundizacion agregandole, si asi estd sefialado, los items que
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aparecen en la grilla.
Los contenidos deben ser trabajados haciendo una correcta adecuacion de ellos a las
particularidades de los distintos grupos, sus saberes previos y su entorno socio-cultural.

2.3. Consideraciones metodologicas

En esta area se integran las disciplinas que comparten fundamentos, criterios y propositos
comunes y utilizan metodologias similares para lograrlos.

Cada lenguaje artistico tiene atributos determinados segin los sistemas y cddigos de
representacion para expresar y comunicar y del uso que se haga de los mismos.

Por ello no es posible pensar en una didactica de la educacion artistica mediante estrategias
ajenas a los lenguajes especificos.

La propuesta mas adecuada para desarrollar los contenidos del area es a través del “taller”,
como lugar para la participacion, el aprendizaje y la sistematizacion de los conocimientos.

El “taller” como ambito ideal para integrar lo individual y grupal, expresivo y creativo
a través del quehacer ludico como eje fundamental.

El “taller” como lugar donde se integra el sentir, el hacer y el pensar, para lograr
aprendizajes verdaderamente significativos.

Desde lo didactico, se da prioridad a la elaboracion de proyectos de trabajo, que se
relacionan estrechamente con la perspectiva del conocimiento globalizado y relacional.
Ello permite crear estrategias de organizacion estableciendo relaciones entre los hechos,
conceptos y procedimientos que facilitan la adquisicién de los contenidos.

Se considera que una adecuada propuesta metodologica debe partir de la actividad
espontaneadel nifio, pasando por laincorporacion consciente y el manejo de los conceptos,
técnicasy procedimientos, hastala utilizacién consciente, voluntaria y con intencionalidad
estética, plasmada en la produccion.

Cuanto mas profundamente conozca el docente la disciplina, y su didactica especifica, mas
capaz sera de crear un clima grupal favorable; estar abierto a las propuestas que surjan de
los grupos, propiciar la experimentacioén y su manejo placentero; encontrar la dinamica
acorde al grupo de alumnos y a la tarea especifica; facilitar, orientar, estimular, promover,
etc. sin perder de vistasu rol de ensefiar. En sintesis es indispensable un docente capacitado,
creativo y que disfrute de la tarea.

2.4. Evaluacion en el area

El docente debera elegir un sistema de evaluacion que sea coherente con la metodologia
utilizada y el contenido a evaluar.

Toda evaluacién debe cefiirse a criterios de objetividad, validez y confiabilidad. No
obstante no debemos olvidar que las relaciones pedagdgicas se dan siempre en la
interaccion de sujetos. Como en multiples relaciones profesionales (ej: médico-paciente)
lo subjetivo es inherente a esta relacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, al evaluar en el area de Educacién Artistica, es necesario
reflexionar sobre las estrategias que impliquen un seguimiento de la tarea, revisando y
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registrando el proceso en toda su complejidad, incluyendo en el mismo las producciones
realizadas. Evaluar es volver a recorrer el camino y en funcién de ello se realizan reajustes
o se planifican nuevas estrategias o propuestas.

La evaluacion sera atil al alumno si, mas que sefialar los errores cometidos, lo ayuda a

visualizar los logros obtenidos y lo estimula para conseguir aquellos que atn no ha
alcanzado.
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ORGANIZACION CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

3.1. Eje organizador

“Los lenguajes artisticos son un medio para que el hombre se exprese, comunique
y transcienda asimismo a través de producciones individuales y/o grupales”.

3.2. Ideas basicas

mLos lenguajes artisticos poseen diferentes modos de organizacién.
mLos lenguajes artisticos poseen sus propios procedimientos y técnicas.
mLos lenguajes artisticos son una forma de producir cultura.

3.3. Actitudes generales

Las actitudes, valores y normas que desde el Area de Educaciéon Artistica se
persiguen no son esencialmente diferentes a las del resto de las areas, por lo que
podrian englobarse dentro de un capitulo general para toda la E. G. B.

Los contenidos actitudinales generales del area, por cierto evaluables y no considerados en
forma acabada, estan clasificados en tres categorias, a saber:

. en relacién con la persona
. en relacion con la expresion, la comunicacion y el conocimiento
. en relacion con la sociedad

Enrelacion con la persona:

. Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas a través de la expresion
artistica.

. Perseverancia y disfrute en la bisqueda de formas diversas y nuevas de expresion.

. Respeto por las creaciones expresivas y honestidad para juzgar actuaciones y resultados.
. Valoracién del intercambio de experiencias como fuente de aprendizaje.

. Revision critica, responsable y constructiva en relacion a los productos de los proyectos
escolares en que participa.

. Respeto por las posibilidades expresivas y creativas de los otros.

. Apertura a las manifestaciones artisticas representativas de otros grupos y pueblos.

. Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas para la produccion artistica.

Enrelacion con la expresion, la comunicacion y el conocimiento:

. Apreciacion de los lenguajes artisticos como vias de expresion de los impulsos vitales, la
sensibilidad y la emocion.

. Gusto por la realizacion de producciones cada vez mas auténomas.

. Predisposicion hacia un razonamiento intuitivo, imaginativo y logico para plantear
problemas expresivos y comunicativos.
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. Reflexion critica sobre los productos obtenidos y las estrategias utilizadas.

. Placer por disponer de recursos expresivo-estéticos que permiten proyectarse exteriori-
zando su afectividad.

. Valoracion de los lenguajes artisticos en sus aspectos comunicativo y representativo.

. Sensibilidad para percibir, vivenciar y respetar las manifestaciones estéticas del entorno
natural y cultural, comprometiéndose activamente con su defensa y respeto.

. Respeto por los materiales, instrumentos y espacios de trabajo.

Enrelacién conlasociedad:

. Valoracion de la identidad cultural para el disfrute de las manifestaciones artisticas del
entorno y universales.

. Valoracidn por el trabajo cooperativo para la elaboracion de producciones artisticas.
.Interésporlacreacion de espacios destinados asatisfacer la necesidad humana de expresion
y comunicacion.

. Respeto por la diversidad como factor de enriquecimiento social y cultural.

3.4. Procedimientos generales
Son procedimientos generales del Area de Educaciéon Artistica:
Exploracion, experimentacion'y andlisis

El descubrimiento, el ensayo, el probar forman parte de la experimentacién que
constituye un procedimiento necesario y basico ya que ayuda a reconocer posibilidades,
potencialidades, modos, gustos y opciones. Por otro lado lleva a la identificacién de la
situacion, del problema.

En el ambito de la Educacion Artistica, la experimentacidn esta presente permanentemen-
te y ésta deriva en nuevas exploraciones de uno mismo y del mundo que nos rodea,
aumentando asi las posibilidades expresivas que cada uno tiene.

Bisqueda, seleccion y tratamiento de lainformacion

El proceso de busqueday seleccidon de la informacidn requiere una permanente utilizacién
de los sentidos para revelar impresiones, sensaciones, emociones, datos, registros que,
desde cada uno de los lenguajes artisticos, desarrollaran la capacidad de la percepcion.

La incorporacién de la informacién que, por los distintos canales, cada uno seleccione, se
verd enriquecida con los otros campos que los alumnos tienen para conocer. Estos registros
son la fuente inagotable que el alumno despliega en sus producciones y que, de acuerdo con
el caracter personal que cada uno le imprime, reciben diversos tratamientos.

Planificacion de proyectosy/o tareas

A medida que se avanza en las producciones, éstas se van complejizando y son permanen-
temente redisefiadas y evaluadas.

A través de este procedimiento se atiende a los criterios referidos a la interaccion y
organizacion del grupo, a la organizacién de los recursos y las tareas en el tiempo y a la
evaluacién, tanto ala que acompafia la realizacion de las tareas, con la finalidad de rectificar
o confirmar los procedimientos seguidos, como a la que se concreta una vez terminado
el trabajo.
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Interpretacion

La interpretacion cobra una doble funcién. Por una parte los alumnos interpretan
personajes, sonidos, movimientos desde un hacer (objetivo/subjetivo) y, por otra,
interpretan lo producido y lo que se produce en las distintas ramas artisticas.

Contribuye también al analisis y a la interpretacién, la improvisacién que es una forma
musical y dramatica que posibilita la adquisicion de habilidades para lograr la experiencia
de crear un material musical, coreografico. Por otra parte, la imitacién aporta al
desarrollo de la memoria visual y auditiva y al reconocimiento de algunos modelos
idénticos y diferentes.

El analisis y la interpretacién de producciones artisticas requieren una lectura compren-
siva, capaz de ir mas alla del registro de la informacion, tanto en el caso de que la lectura
se concrete a través de la observacion y la audicién directas, como de la experimentacion
o de la imitacién.

Comunicacion

En la expresién se hallan presentes los siguientes elementos: un deseo de expresar o
comunicar (intencionalidad), una seleccion de significados (qué expresar), una seleccién de
medios (con qué expresar) y un determinado uso de los medios (como expresar).

Para generar y potenciar la expresién y la comunicacion con fluidez, los alumnos
necesitaran ambitos confiables que les permitan utilizar de forma auténoma su cuerpo,
crear con los elementos de cada lenguaje, producir las propias valoraciones, realizar
proyectos individuales y superar estereotipos con la incorporacién de nuevos modelos,
sumando a las formas habituales de expresion y representacion de su mundo imaginario,
afectivo y social los conocimientos adquiridos. La transferencia de los aprendizajes
realizados a su vida cotidiana les facilitara la comunicacion y la expresion con los demas
de manera creativa.

3.5. Caracterizacion de los ejes tematicos

La presente propuesta del drea organiza sus contenidos en tres Ejes Tematicos, los que
estaran presentes y se articularan permanentemente entre si y durante los tres ciclos de la
E. G. B.

Estos tres Ejes son:

. El desarrollo expresivo y la adquisicion de los elementos de los lenguajes artisticos.

. Apropiacidn, analisis y organizacion de los procedimientos y técnicas de los lenguajes
artisticos.

. La produccién como sintesis integradora y sus referentes regionales, nacionales y
universales.

En el primer ciclo de laE. G. B. se parte de experiencias integradas ligadas a la produccion
espontanea propia del desarrollo evolutivo del nifio.

En el segundo ciclo se enfatiza el acceso a los aspectos técnicos, esto en correspondencia
con el interés por laapropiacion de técnicas y codigos que caracteriza el desarrollo del nifio

en esta etapa.

En el tercer ciclo la capacidad de producciéon organizada e integrada de los lenguajes esta
ligada
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a las nuevas posibilidades de anticipacién, seleccién y organizacidon para producir con
creciente autonomia.

Para cadaciclo se prevé el transito por los tres ejes tematicos garantizando las posibilidades
de exploracion, de anélisis y de apropiacion de elementos conceptuales y técnicos propias
del ciclo. Los niveles de produccidn alcanzados en un ciclo constituiran puntos de partida
para el siguiente. A lo largo de los ciclos se recuperaran los elementos del ciclo anterior
dando lugar a los niveles mas complejos previstos para el nuevo ciclo.

La presentacion de los contenidos a partir de los ejes teméticos es al sélo efecto grafico y
no significa secuenciacion, jerarquizacioén o temporalidad en el abordaje de los mismos.
Por el contrario el docente debera servirse de todos los ejes tematicos en forma simultanea,
para que, luego de un profundo analisis y reelaboracidn, realice la planificacion aulica.

Eje:El desarrollo expresivo y la adquisicion
de los elementos de los lenguajes artisticos.

Los nifios comienzan sus primeras exploraciones de los distintos elementos de los lenguajes
artisticos mediante aproximaciones sensoriales y lidicas. En este periodo la capacidad para
aludir o expresar aspectos del mundo circundante mediante el uso, manipulacion,
transformacion e interpretacion de simbolos progresa rapidamente caracterizandose por
el conocimiento intuitivo de simbolos.

La exploracién de los codigos facilitara el acceso a una amplia variedad de lenguajes, lo cual
promovera la expresion de mensajes sencillos referidos al mundo afectivo y social. El
empleo de los diferentes codigos de los lenguajes artisticos en la elaboracién de produccio-
nes ayuda a superar estereotipos mediante la transformacién de los elementos del modelo
conocido.

A medida que van avanzando en sus aprendizajes introducen relaciones multiples y
diversas entre los elementos artisticos basicos, utilizandolos en forma cada vez mas
auténoma, surgiendo nuevas posibilidades, recreando otras y analizando variaciones que
se producen a partir de la utilizacion de los elementos y su organizacion.

Eje:Apropiacion, andlisisy organizacion
de los procedimientosy técnicas de los lenguajes artisticos.

La btsqueda de los medios y modos de representar por medio de los lenguajes artisticos
se inicia con el descubrimiento e invencidn de técnicas de trabajo, mediante la manipula-
cién de materiales, objetos e instrumentos. Esta busqueda amplia las dimensiones y
posibilidades de representacion. La profundizacién en la investigacion, mediante la
experimentacion, posibilita la utilizacién adecuada de los materiales e instrumentos.

El conocimiento de los distintos modos y medios para la representacion, su adecuada
seleccion en funcién de la actividad, conduce a la apropiacién de los mismos. Esto
promueve un avance en cuanto al reconocimiento de los elementos formales y de
contenidos incluidos en representaciones complejas, de la capacidad de combinar elemen-
tos y del reconocimiento de los patrones propios de su cultura. El dominio de las técnicas
no tiene valor en si mismo sino en funcién de posibilitar la elaboracién de mensajes.

Eje:Laproduccion comosintesisintegradora. Losreferentesregionales, nacionalesy
universales.

La produccioén artistica tiene un fuerte componente social y cultural. Cada rama del arte
tiene su c6digo y su modo de representacion propio, especifico. Asimismo es necesario
reconocer las relaciones que existen entre las distintas ramas y sus posibles articulaciones,
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combinaciones e integraciones.

La produccién como sintesis integradora alcanza niveles de organizacién con diferente
grado de complejidad en cada ciclo. Implica la concrecion formal y estética de proyectos
expresivo-comunicativos en los que se encuentren involucradoslos contenidos conceptua-
les, procedimentales y actitudinales, que permiten la expresiéon de las posibilidades
creativas, individuales y grupales, en contextos sociales de significacion.

AliniciarlaE. G.B.losalumnos continuaran con la produccién iniciada en el Nivel Inicial,
tomando como punto de partida el mundo cotidiano de imagenes y hechos, sin dejar de
recurrir a las fuentes tradicionales de acceso a las producciones artisticas.

Los proyectos de produccion artisticadaran el contexto parauna paulatina profundizacion
tanto en el nivel conceptual como en el desarrollo de las habilidades técnicas y estrategias
de cada disciplina artistica. Podran asimismo observar y evaluar los propios progresos
expresivos.

Los grados de realizacién aalcanzar no deben imponerse al caracter esencialmente creativo
placentero de la produccion artistica.

Los alumnos visitaran, dentro de las posibilidades que ofrece el medio, los talleres de
artesanos, de actores, ceramistas, grabadores, escendgrafos, escultores, disefiadores, cineastas,
laboratorios de sonido, de fotografia, salas de grabacion, de ensayo, de concierto y estudios
de musica o danza, para conocer como se procesa la obra, cudl es el ambito en donde se
produce y dialogar con el que la produce.

También se iniciaran en la “lectura” de las producciones propias, las de sus pares y las de
autores reconocidos del pasado y contemporaneos, de la localidad y region, desde un
analisis individual y grupal, para un mayor disfrute del hecho artistico.

Teniendo en cuenta que estamos inmersos en una sociedad multicultural es necesario
introducir una vision pluralista y amplia de los valores artisticos, respetando los diferentes
modelos culturales sin perder los propios.

3.6. Propositos del primer ciclo

La ensefianza de la Educacién Artistica en el ler. ciclo de la EGB tiene como prop6sitos
desarrollar en los nifios y nifias las siguientes capacidades:

m La Exploracién y reconocimiento de los elementos que componen los lenguajes
artisticos y su forma de representacién como medio para expresarse y comunicarse.

» Familiarizarse con el manejo de instrumentos, materiales, procedimientos y técnicas
para aplicarlos en producciones individuales y grupales.

» La Utlizacién de las posibilidades de la voz, del cuerpo, del juego dramatico y de las
imagenes plastico-visuales elaborando sencillas producciones para comunicar y represen-
tar mensajes referidos a su mundo afectivo y social.

» Familiarizarse con las producciones artisticas locales y regionales del presente y pasado

para introducir, en forma gradual, al nifio en una visién amplia y pluralista de los valores
.

artisticos.

m El desarrollo de la sensibilidad y creatividad para favorecer la autoestima.

m La capacidad de gestionar satisfactoriamente sus propios procesos de experimentacién

y produccion, partiendo de la sensibilizacion adquirida con la practica de los lenguajes
,

artisticos.
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EJE CONTENIDOS
. Primer afio Segundo afio Tercer afio
- PLASTICA
® . Linea
8 * Grafismo: trazos con ———> Linea controlada y di-
= - distintas intenciona- rigida.
1) . lidades.

Ty

de los elementos de los lenguajes a

uisicion

El desarrollo expresivo y Ia adq

Exploracion del contor-
no de su cuerpo.
Forma abierta y cerra-

da.

Color

Expresién de las sensa-
clones y emociones en
forma ladica.

Mezclas.

Exploracion de las tex-
turas en la natutaleza.

Exploracion del ritmo.

Espacio

Experimentacion y ex-
ploraciéndelabidimen-
sidén y la tridimensidn..

Exploracién del espacio
personal, espacio cerra-
do, espacio abierto.

Curva, recta.
Buscar la linea en la na-
turaleza.

Regular e irregular.

—

Exploracién en la
imagen corporal.

Primarios, secundarios,
claros puros.

Visual y tactl. Lisa, ru-
gosa, dspera y suave.

Experimentacion de rit-
mos libres.

Discriminaciéndelova-
cio de lo lleno.

Horizontal, quebrada,
oblicua, ondulada.

Interpretacion de las
variables.

Relacionar formas
geométricas y natura-
les.

Relacién emocional
color-objeto.

Contraste: cromatico-
acromatico.

Exploraciéon en obje-
tos construidos.

Recreacién de distin-
tos ritmos.

—
Exploracién de
indicadores de espacio.

MUSICA

Sonido

Altura (grave - agudo),
intensidad (suave - fuer-
te), duracién (corto-lar-
go).

Ubicacién espacial del
sonido: procedencia y
direccién.

Sonidos del entorno na-
tural y social: organiza

con variaciones interme-
dias
Textura.

—
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con variaciones cerca-

nas.
Timbre.

—



ciéon temporal.

Secuencias: antes - des-
pués.

Exploracion y descubri-
miento de fuentes sono-
ras.

Imitacién, reconoci-
miento, diferenciacion,
discriminacién y pro-
duccién de sonidos con
diferentes alturas, dura-
ciones, intensidades.

Ritmo
Ritmo libre.

Pulso - acento.
Métrica regular.
Esquemas ritmicos.

Reproduccion de esque-
mas y ritmos en grado
creciente de dificultad.

Melodia

Movimientos ascenden-
tes y descendentes en
modo mayor.

Motivos melddicos sen-
cillos en modo mayor.

Reconocimiento auditi-
vo de sencillas melodias
en modo mayor.

Prueba e invencién de
secuencias sonoras.

Repertorio de melodias
en grado creciente de di-
ficultad.

Armonia
Sonidos sucesivos.
Sonidos superpuestos.

Forma
Partes quese repiten: for-
ma A/A.

...Junto con...

se agrega textura

—
—

Regular e irregular.

—

—

Modos mayor y menor.

Modos mayor y menor.

Superposiciones sono-
ras, consonantes modo
mayor.

Partes que se repiten y/
o contrastan: forma A/
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desde varias posiciones
simultaneamente.

—

se agrega timbres

—
—

Ostinatos ritmicos.

—

—

Modos mayor, menor
y pentafonico.

Modos mayor, menor
y pentafonico.

Superposiciones conso-
nantes en modo mayor
y menor.

Formas A/B/A y seme-
jantes A/B/A’.



Antecedente y conse-
cuente.

Frases suspensivas

Reconocimiento de fra-
ses musicales

Textura
Unisono, solista, con-
junto.

Caracter
Tempo: rapido-lento.

Expresividad: fraseo, di-
namica, clima, matices,
intensidad.

Misica vocal e instru-
mental.

Pregones, adivinanzas,
trabalenguas, canciones
de cuna.

B, canto antifonal.
—

Rapido - moderado -

lento.
—

Respuestas musicales,
rimas, jitanjaforas.

Tempo: cambios por
seccion

—

Canones a dos partes

Cancionero general ——3 _
acorde a los contenidos
tratados.
Diferentesagrupaciones 3 - s
instrumentales.
Mdusica popular y  Chaya. Baguala
folklérica: carnavalito.
Interpretacion de temas — 3 SN
populares y folkléricos.
Reconocimiento de es- - N
tilos: vocales e instru-
mentales.
Improvisacién: imita- N

. /p . . %
cién, registro, grabacio-
nes.
TEATRO
El cuerpo
Los movimientos de laa ———> >
distintas partes del cuer-
po.

Movilidad - Inmo- —>
vilidad.
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* Movimientos de loco-
mocién. Motivaciones
(elementos de la natura-

* leza, animales, objetos,

- personas).

Cuerpo y espacio
El cuerpo en el espacio:
total y limitado.

Nociones espaciales de
ubicacion y direccion.

Cuerpo, espacio

y tiempo

Cuerpoy temporalidad:
simultaneidad.

Cuerpo y objeto
Relaciones del movi-
miento del cuerpo con
diferentes objetos.

Presencia y ausencia del
objeto.

La voz y los sonidos
Posibilidades expresivas
de la voz.

Expresividad -
sensibilizacion

Gestos y estados de ani-
mo.

Tono muscular. Inten- — 3

sidad. Exploracién de los apo-
yosdel cuerpoenel piso

Construcciéon con el __3

cuerpo en el espacio.
Construcciones colecti-
vas

Relaciones espaciales de ——>
proximidad y lejania.

Niveles espaciales
Sucesion. >
Continuidad/disconti-
nuidad. Velocidad.
Accionesdesencadenadas ——>
por los objetos.

La palabra. Matices. In- ——>
tenciones.
Tono. Intensidad.

—

Convencionalidad del
gesto.
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Los sentidos. Explora- —— RN
cién, reconocimiento.

Sensaciones y estados fi- ——>
S1COS.
La percepcion global y ——> _
segmentada del sonido,
los gestos y movimien-
tos.
Registrode informacion N
del mundo circundante
a través de la explora-
cién sensorial y ladica.
Apreciacion sensorial
del entorno cercano.

Elementos del codigo

Sujeto.
Roles: conocidos, ima- ——> _
ginados.
Diferencia de roles. Ro- ——>
les cercanos.
Roles opuestos-comple-
mentarios.
Accion.
Acciones a partir de diss ——> _

tintos estimulos (activi-
dades cotidianas, ocupa-
ciones, sensaciones, ob-
jetos, juegos)
Acciones caracteristicas ——>
de diferentes roles.
Ordenamiento de la se-
cuencia de acciones.
Desarrollo de acciones
segun cambios de situa-
cién.
Intencién e intensidad
de las acciones.

Entorno.
Ellugar fisico. Ambien- ——> _
tes.
Entorno real e imagina- ——> _
rio.
El lugar y las circuns- ——5
tancias.
Desarrollo de roles y
acciones segun cambio
del entorno.
Conflicto.
Situacién dramitica y ——> _
conflicto.

Conltlictos con objetos. ——>
Conflictointerpersonal.
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Historia - argumento.

El relato: el tema y los —>  —

SucCesos.

La secuencia narrativa. — 3
Los personajes y los he-

chos.
La secuencia narrativa:
coherencia y continui-
dad.
Organizacioén
de los elementos.
Situacion dramatica: ——> SN

aqui y ahora.

Situacién dramatica:an- —>
tes y después.

Secuencia dramatica. @~ ——3
Secuencia dramatica:

presentaciéon - nudo -
desenlace.
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EJE CONTENIDOS
Primer afio Segundo afio Tercer afio
PLASTICA
8 Linea
S (dibujo, pintura, graba- ——> —
\E do con diferentes técni-
b cas).
N Informacién sensorial
.8 (emociones, sentimien-
§ tos, sensaciones).
7))
E Representacién de su Realizacion de compo-  Conceptualizar las va-
™~ cuerpo. siciones simples. riables.
RS
,% Clasificacién y Descrip- ——> RN

-

tos y técnicas

imien

de los proced.

o ~

acion

on, analisis y orga

o ~

piaci

Apro
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cién de lineas.

Discriminar formas par-
tiendo de distintos me-
dios.

Color

(pintura, mural, graba-
do con diferentes técni-
cas).

Analizar los colores en
forma ladica.

Su relacién con la luz.

Cualidades del color.

Espacio

(dibujo, pintura, graba-
do, construccién con di-
ferentes técnicas).
Representacién del es-
pacio plastico en la
bidimensién.

Geométricos y natura-
les.

Construccidn de estruc-
turas lineales. Textura.

Organizacion de la fa- —>

milia de colores.

Claros - Oscuros.

Transparencia, opa-
cidad, brillantez.

Escala de valores.

Intensidad, textura.

Relacionar sus caracte- ——>

risticas y su construccion.
Frontalidad.

Plano vertical.

Plano horizontal.

Equilibrio - Ritmo.
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—

Espacio - Tiempo (si-
multaneo).

Contraste.

Figura - Fondo.



Utilizacién de los dife-
rentes soportes.

Exploracion de los dife-
rentes materiales y
formatos.

Representacién del es-
pacio plastico en la
tridimension.

Relacionar sus caracte-
risticasy suconstruccion.

Cbncavo, convexo, di-
mensiones.

Equilibrio - Ritmo.

Experimentacion de la — 3§

ilusion de la tridimen-
sidén en el plano, en la
construccion de image-
nes.

Indicadores de espacio
con diferencias:

- de color.

- de tamafio.

—

—

Direcciones y sentidos.

Visién de recorrido en

el espacio-tiempo.
v—

Simetria.

Asimetria.

Espacio positivo.

Espacio negativo.
—

—

Situacién, entorno y

ciones sonoras a través
de su evocacién.

Reconocimiento de so-
nidos y de trozos musi
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posicion.
Detalles.
Texturas.

. MUSICA

. La audiciéon sonora

* musical

. Percepcionglobaly par- —> N

: cial.

. La memoria musical y —— SN

. sonora (memorizacién

* de un cancionero).

. Reconstruccidondesitua- ——> e



cales de diferentes épo-
cas y estilos.

La voz
La voz infantil: regis-
tro-timbre.

Conocimiento y regis-
tro de la propia voz.

Reconocimiento de las
voces de sus compafie-
ros.

Reconocimiento de la
voz de los maestros.

El canto individual y
grupal.

Conocimiento y explo-
racion de la propia voz
en el canto y en la voz

hablada.

Interpretacion de un re-
pertorio de canciones.

Iniciaciénalaeducacion
vocal: respiracion y re-
lajacion.

Percusion y
movimiento corporal
Caracteristicas, etapas,
estrategias.

El movimiento corpo-
ral relacionado con los
demas contenidos de la
musica.

Juegos y rondas.

Elementos y figuras ba-
sicas de las danzas
folkléricas argentinas.

Danzas colectivas y de
pareja.

Adecuacién del movi-
miento o percusion cor-
poral al caracter, tempo

Idem primer afio agre-
gando articulacién.
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Idem primer y segundo
afio agregando expre-
sion.



y estilo de la cancién o
del trozo musical que
acompaiie.

Los intrumentos sono-
ros y musicales

Materiales y objetos: ca-
racteristicas y propieda-

des.

Exploracién y uso de
materiales sonoros coti-
dianos con fines musica-
les.

Confeccién de instru-
mentos musicales senci-
llos: descubrimiento de
sus posibilidades sono-
ras.

Experimentacion de di-
ferentes modos de ac-
ci6n para producir soni-
dos: golpear, sacudir,
raspar, frotar, entre-
chocar, soplar, puntear,
etc.

Experimentacion de la
ejecucion instrumental
atendiendo al desarro-
llo de la coordinacion
psicomotrizdelosalum-
nos.

Algunos instrumentos
aborigenesy folkloricos
e instrumentos mas co-
nocidos de la orquesta.

TEATRO
Desinhibicion
Experimentacionde jue-
gos de desinhibicién y
sensibilizacién a partir
de la exploracion del
mundo cercano.

Socializacién
Experimentacion de jue-
gos que posibilitan el
vinculo y la confianza
individual y grupal.
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Recursos corporales

y vocales

Ejercitaciondelaobser- SN
vacion, atencioén y con-

centracion.

Exploracion de las posi- ——> —

bilidades expresivas de
la voz, el gesto y el mo-
vimiento como herra-
mientas de expresién

comunicacion.
Utilizacion de posturas, ——>
ritmos y gestos con in-
tenciones comunicati-
vas.
Expresién de vivencias ——> E—
e intenciones por medio

de diferentes codigos.
Expresion de sentimien-
tos, vivencias e inten-
ciones combinando di-
ferentes codigos.

El cuerpo en relaciéon y ——> _
comunicacion: experi-
mentacion de las posibi-
lidades del movimiento
del cuerpo en relacién

con los otros. o,
Juegos de imitacién y ———>

oposicion.
Habilidades e intencio- ——> _
nes comunicativas.
El didlogo. Desarrollo de diadlogp ——>
con codigo verbal y cor-
poral.
Adecuacion de los
interlocutores a la si-
tuacion.
Imaginacién
y creatividad
Exploracién de juegos ——> E—
que desarrollen la ima-
ginacion.
Exploraciéndesituacio- ——> SN

nes dramaticas a partir
de diferentes estimulos
literarios, dramaticos,
musicales, plasticos, vi-
suales.

Utilizacién de los ele
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mentos del codigo tea-
tral para idear, resolver,
transformar, inventar o
proyectar objetos, per-
sonas, situaciones, pro-
blemas, juegos.

Transformacién de ob-
jetos.

Improvisacion

—

—

Narracién de historias ———>

reales o imaginarias.

Exploraciéonderolescer- ———>

canos e imaginarios en
situaciones dramaticas
improvisadas.

Practica de la improvi- ——>

sacion en subgrupos par-
tiendo de estimulos gra-
ficos, sonoros, gestuales,
literarios y espaciales.

Invencién de dialogos.

—
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EJE : CONTENIDOS

. Primer afio Segundo afio Tercer afio

* PLASTICA
* Linea, color, espacio
9 * Reconocerydiferenciar —> —
R « las diversas expresiones
fc plasticas de su entorno
> cercano.
E Entornosocial, regional. ——>
S Nacional y universal.
> La lectura de imagenes, — SN
) Y .
L codificaciéon y decodifi-
® cacion de imagenes.
§ Reconocimiento y
3] apropiacion del codigo
g visual.

Analisisde mensajes (len- ———> EE—

integradora. Los referentes regionales,

intesis

o ~

C1on1 COomo Ssin

La produc

guajes propios, de sus
pares y de otros).

Construcciones figura-
tivas y no figurativas.

Reconocimiento de las
diferentes formas de
manifestaciones artisti-
co-culturales en los dis-
tintos medios de comu-
nicacion.

Percepcion

del mundo circundante
a través de la explora-
ci6on multi-sensorial y
ludica.

Percepcién sensorio-
motora.
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Diferentes tipos de pro- —>

ducciones artisticas: di-

bujo, pintura, grabados,

modelado. Reflexionar y con-
ceptualizar sobre las
producciones artisticas
y so-brelointernalizado
durante las visitas y pa-
seos, a plazas, exposi-
ciones, teatros y/o so-
bre el material expuesto
en forma visual (lami-
nas, videos, diaposi-
tivas).

— —

Registrodeinformacion ———> E—
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* Percepcion libre-orien-
tada.

Expresion de sensacio-
nes y emociones.

Las sensaciones auditi-
vas.

Identificacién de soni-

dos.

Las emociones: asocia-
ciones significativas.

—

—

—

—

MUSICA
Improvisacion

La improvisacién ins-
trumental: individual y
grupal. Expresion.

Realizacién de instru-
mentaciones como
acompaifiamiento del
cancionero (adecuadas a
su estilo, caracter, etc.).

Realizaciéon de instru-
mentaciones para la
sonorizacién de relatos,
cuentos, textos literarios
obradetiteres, obras tea-
trales, etc., como crea-
ciones grupales.

El patrimonio cultural
Reconocimiento de su
entorno mas cercano: el
barrio.

Codificaciéon y deco-
dificacién espontanea.

Reconocimiento de los
diferentes tipos de cons-
trucciones artisticas (mu-
sica y danza) en las dis-
tintas épocas desde el
hoy y ahora hacia los
distintos periodos his-
toricos.

Visitasatalleres, teatros,
estudios, etc. que desa

—

—

—

La ciudad.

—
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La region.



rrollen actividad rela-
cionada con la musica.

Movilizacién y estimu-
lacién de la curiosidad y
la creatividad a partir
del contacto con pro-
ducciones de diferentes
culturas.

TEATRO

Produccion
Dramatizacién de situa-
ciones cotidianas e ima-
ginados.

—

—

Construccién y repre- —>

sentacion de secuencias
dramaticas simples.

4
Representacién de roles S

conocidoseimaginados.

Utilizacién de vestuario
y objetos en la represen-
tacidn de roles.

Armado de ambienta-
ciones utilizando ele-
mentos con funcién
escenografica.

Utilizacién de recursos
técnico-expresivosen las
dramatizaciones.

Diferenciacién de las ca-
racteristicas de los diver-
sos roles.

—

Caracterizaciénde roles
utilizando elementos de
vestuario, maquillaje y
objetos.

Dramatizacién de his-
torias cotidianas e ima-
ginarias que incluyan
presentacién, nudo y
desenlace y lanocién de

conflicto.
—

—

Permanencia en el rol.

—

—

—

Diferenciacién de las — 3

posibilidades comunica-
tivas de los recursos téc-
NICO-eXPresivos.

Representacionesgrupa- ——>

les a partir de cuentos,
poesias, recreacion de

384

Incorporacionde recur-
$Os técnico-expresivos a
la dramatizacién.

—



historias, temas del en-
torno cercano, etc.

El patrimonio cultural
Asistencia a representa- ————>  —
ciones de teatroy titeres
en espacios convencio-
nales y no convenciona-

les.
Reconocimiento de los ——>
talleresde trabajode gru-
pos de teatro del entor-
no.
Estimulacién de la cu- —> —

riosidad, la fantasia, la
creatividad a partir del
contacto con produccio-
nes teatrales locales y
regionales.

3.7. Lineamientos de acreditacion para el primer ciclo
Alosalumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos del area, de modo que al finalizar el ler. ciclo de la

EGB puedan resolver situaciones que implican:

» Aplicar, loselementos constitutivos de los lenguajes artisticos en sencillas producciones
individuales y/o colectivas.

m  Utilizar, acorde a lo desarrollado, los instrumentos, materiales, procedimientos y
técnicas en forma expresiva y comunicativa.

» Incorporar aspectos que indiquen un paulatino crecimiento en su sensibilizacién y
creatividad.

»  Elaborar pequefios proyectos,(adecuados al ciclo), segin sus propias necesidades y
posibilidades expresivas y comunicativas.

»  Realizar analisis sencillos sobre las producciones artisticas propias, de sus pares y del
entorno cultural local y regional.
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3.8. Propositos del segundo ciclo

La ensefianza de la Educaciéon Artistica en el 2do. ciclo de la EGB tiene como propdsitos
desarrollar en los nifios y nifias las siguientes capacidades:

» Elanalisis y la organizacion de los elementos que componen los lenguajes artisticos y
su forma de representacion como medio para expresarse y comunicarse.

» Utilizar las posibilidades expresivas de la voz, del cuerpo, del juego dramatico y de las
imagenes plastico-visuales, en forma cada vez mais auténoma, elaborando producciones
para comunicar y representar mensajes adecuados al grado de desarrollo alcanzado.

» Lasensibilidad y creatividad que favorezca la autoestima y su transferencia a otras areas
del conocimiento.

» Lautilizacion de los instrumentos, materiales, procedimientos y técnicas adecuandolos
a las necesidades expresivas individuales y/o grupales.

» Elacercamientoalas producciones artisticas locales, regionales, nacionales y universales
para disfrutar de las mismas y desarrollar una actitud critica con respecto a ellas.

m La gestion de sus propios procesos de experimentacion y produccidn, seleccionando
los modos de representacion propios de los lenguajes artisticos para aplicarlos a proyectos
comunicativo-expresivos.
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EJE CONTENIDOS
Cuarto afio Quinto afio Sexto afio
PLASTICA
Linea
Tensién y distension de  Fina, gruesa, continua, Experimentar y catego-
" la linea. Distintos tipos:  discontinua rizar las variables obte-
8 oblicua, espiralada, on- nidas
B dulada, quebrada
9

1t

ajes a

de los elementos de los lengu

uisicion

El desarrollo expresivo y Ia adq

Forma: cerrada
Experimentacion de las
diferentes formas: regu-
lar e irregular

Posibilidades expresivas
delalinea (esquemadela
figura humana en movi-
miento, lo expresivo y
emocional, construccién
de imagenes percibidas,
imaginadas y fantasea-

das.)

Color

El color: variaciones,
contrastesy combinacio-
nes en forma ladica
Identificacién de la in-
tensidad y tonalidad del
color

Identificacion de la tex-
tura visual y tactil: natu-
rales y artificiales

Aplicacion de los distin-
tos ritmos

Construccién de com-
posiciones utilizando

Dimensiones y propor-
ciones

Posicionesdiversasdela

forma: vertical, hori-

zontal, inclinada
SN

Exploracién de la trans-
formacién del color en
funciéndelaluz, identi-
ficando la diferencia en-
tre lo claro y lo oscuro

Agrupacién de texturas
segun normas de seme-
janzas

387

Delimitar los espacios
internos y externos

_—

Elaboracién y compa-
racién de mezclas de
negro mas color, blan-
co mas color, color mas
color



© © 0 o © © o 0 0 0 o 0 o 6 0 0 0 0 0 0 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 06 06 06 0 0 0 0 0 0 0 o

representaciones subjeti-
vas, cualidades ex-
presivas, relaciones con

la realidad.

Espacio

Espacio: susdimensiones.
Bidimensional. Tridi-
mensional.

Formas planas, volumé-
tricas desde lo emocio-
nal.

Lo bidimensional: for-
mas planas

Lo tridimensional: for-
mas volumétricas

Relacién y representa-
ci6n de los objetos de su
entorno desde lo emo-
cional

Observacion de los dife-
rentes indicadores de es-
pacio

Relacion y representa- ——»

ci6n de los objetos de su
entorno teniendo en
cuenta las proporciones
de lo visualizado

Identificacion y clasifica-
9 T

ci6n de formas bidimen-

sionalesy tridimensiona-

les

Diferenciacion de formas

planas y volumétricas

Apropiacion de los dife-
rentes indicadores de es-
paclo

MUSICA

Sonido

Imitacién, reconoci-
miento, discriminacién
y produccién de sonidos
condiferentesalturas, in-
tensidades, timbres, du-
raciones y texturas

Exploracién, descubri-
mientoy analisis de fuen-
tes sonoras

Sonidos del entorno na-
tural y social: organiza-
cién témporo-espacial

Busqueda de nuevas
fuentes de produccion
sonora
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Ritmo

Meétrica regular (pulsa-
cion regular-acentuacién
periddica)

Compases binarios y
ternarios

Algunos valores y silen-
C108

Algunos ritmos caracte-
risticos del folklore ar-
gentino

Melodia

Movimientos ascenden-
tes, descendentes, repe-
ticiones

Motivos y melodias en
modo mayor, menor y
pentafénico

Armonia

Nocién de dominante
(tension) y tonica (disten-
s16n)

Ostinatos

Funciones armonicas:
tonica y dominante

Forma
Reconocimiento de an-
tecedentesy consecuen-
tes

Reconocimiento de fra-
ses musicales

Partes que se repiten, que
contrastan,  que retor-
nan

Forma Rondé6: A/B/A/
C/A...

Textura
Unisono

Métrica irregular (pul-
sacion regular-acentua-
cién no periddica), rit-
mo libre

N

Nuevos valores y silen-
C108

—_—

Bajos armonicos, osti-
natos, etc.

s
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Polifonia

Relacionesde simultanei-
dad, sucesién, alternan-
cla

Solistas, conjuntos

Caracter
Tempo: lento - rapido,
alegre - tranquilo

Expresividad: fraseo, di-
namica y articulacién

Misica vocal e instru-
mental

Musicainfantil: Canones
a 4 partes

Cancionero general acor-
de a los contenidos
trabajados.

Musica folklérica, popu-
lar y académica de dife-
rentes épocas

Reconocimiento y anali-
sis de géneros vocales e
instrumentales

Musica folklérica argen-
tina (escondido, vidala,
etc.)

Canones a4 o mas partes

Quodlibetsa2 o3 partes

Chamarrita, bailecito,
etc.

e

e

Quodlibets a4 o maspar-
tes

e

Zamba, chamamé, etc.

Misica folklérica lati- —> —
noamericana

Reconocimiento de m4- ——> s
sica sinfénica y de cama-

ra

TEATRO

El cuerpo

Percepcion del propio

cuerpo: global y —— —

segmentado. Peso
Los movimientos de las

390



distintaspartesdel cuer-
po. Exploracion

Movilidad e inmovilidad

global y segmentada

Organizacion de las per-
cepciones corporales

Apoyos. Observacionde
lasdistintas superficiesde

apoyo

Exploraciéon del tono
muscular

Imagen y esquema cor-
poral

El cuerpo y el espacio
El cuerpo en el espacio:
personal, parcial, total,
social

Exploraciéon de los dife-
rentes espacios

Nociones espaciales de
ubicacién, direccién y
orientacion

Construccién con el
cuerpo en el espacio

El cuerpo, el espacio y
el tiempo

Cuerpo y temporalidad

Duracién

El movimiento en el
tiempo. Organizacion

Diferenciacién de los — 5

movimientos
s

—_—

Analisis de las sensacio-
nes corporales

.

Analisisdelas superficies
de apoyo del cuerpo
SN

Incorporaciondeloscam-
bios de intensidad

_—

_—

Disociacién

.

_—

_—

Contrastes

.

—_—

Espacio interno y exter- ——>

y -
no. Exploracién y anali-
SE

—_—

_—

Espacio abierto y cerra-

do

e

. . .
Simultaneidad, sucesion ___

391

Alternancia

_—
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espacio - temporal

Experimentaciéndelare-
lacién: cuerpo-  accion
- espaclo - tiempo

Cualidades del movi-
miento

Cuerpo y objeto
Experimentaciéndelare-
lacién entreel  cuerpo
y los diferentes objetos

Investigacién de las rela-
ciones objeto - espacio -
tiempo - tono muscular

El cuerpo. sensibiliza-
cion

Reconocimiento y ex-
ploracién de los sentidos

Experimentacion de las
sensacionesy estados fisi-
cos

Los sentimientos y su
expresion

La voz y los sonidos
Ejercitacion de la respi-
racion, la articulacion y
la diccidén

Los sonidos y la capaci-
dad expresiva

La palabra. Fonacion
Intencionalidaddelavoz.

Matices

Elementos de coédigo

Velocidad. Contrastes

—_—

Objeto y accidon
N

Combinatorias

—_—

e

—_—

—_—

=

e

) .. )
Diferenciacién de soni- 5

dos
N

Exploracién de recursos ——s

—_—

La situacién dramatica; — s

presentacion, nudoy des-
enlace

Secuencia dramatica.
Aqui y ahora. Antes y
después

e

392

Pronunciacién

.



Elsujetoteatral: roles cer-
canos y lejanos

Experimentacion de los
diferentes roles en distin-
tas situaciones

El rol y el personaje. Di-
ferenciacién

Laacciéndramatica: Mo-
vimientoy accién  dra-
matica. Diferenciacién

Lainteraccién

Coordinaciéon de accio-
nes para improvisar per-
sonajes e historias, utili-
zando el propio cuerpo,
el de los compafieros y
objetos

El entono: el tiempo y el
espacio de la situacion

Creacién de ambientes
reales e imaginarios

Las circunstancias dadas.
Practica de distintas cir-
cunstancias en situacio-
nes y personajes

Reconocimiento y ex-
- .
ploracién de diferentes
entornos en la accion del

sujeto teatral

El conflicto: el conflicto
y la situacion teatral
Formulacién de conflic-
tos

_—

—_—

Roles complementarios ——»

=

_—

Roles protagdnicos
N

—_—

Caracterizacion externa —

Objetivos de la accion

e

Combinacién y cambios
de ambientes

e

Desarrollo del conflicto

393

Incorporacion de perso-
najes en situaciones dra-
maticas

—_—

=

Adecuacién

—_—

SN
Conlflicto consigo mis-
mo



El texto dramatico: el — s - 5
nucleo

La palabra activa. Reco- ——» - s
nocimiento de dialogos
Produccién de didlogos ——»
Adaptaciénal codigo tea-
tral de cuentos, hechos
histéricos, poemas, etc.

394



E

isticos

1t

ajes a

de los lengu

-

técnicas

tosy

imien

de los proced.

o ~

aAC1011

o ~

on, analisis y orga

piaci

Apro

CONTENIDOS
Cuarto afio Quinto aifio Sexto afo

PLASTICA
Linea
(dibyjo, pintura, gr/aba}-  — 5
do con diferentes técni-
cas)
Informacién sensorial

Imaginacién y experi- ——>

Experimentacion de los
procedimientos de acuer-
doconlasintencionesex-
presivas

Color

(dibujo, mural, afiche,
grabado, historieta; con
diferentes técnicas)
Analizar los distintos as-
pectos del color

Analizar las posibilidades
obtenidasendistintos tra-
bajos con soportes, ma-
teriales y/o herramien-
tas no convencionales

Espacio
(dibujo,pintura, graba-
do, historieta, afiche; con
distintas técnicas)

Diferenciar los distintos
aspectos del espacio

Discriminar los procedi-
mientos en la bidimen-
sion y la tridimension

Redefinicién del uso con-
vencional de materiales

Reconocimiento de los
procedimientos y los re-
sultados obtenidos en un
mismo material

mentacién de los distin-
tos recursos lineales en
composiciones de figu-
ras humanas en movi-
miento

—_—

Combinacién de mate-
riales y procedimientos

_—

395

Utilizacion de los proce-
dimientos de acuerdo
con las intenciones ex-
presivas y descriptivas

Producir composiciones
dominando cualidades
del color

Reconocer y utilizar los
procedimientos en la
bidimensiéon y en la
tridimension de acuerdo
con las intenciones ex-
presivas y/o descriptivas

_—

e
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MUSICA
La audicién sonora y
musical

Discriminaciéon y reco- ———>

nocimiento de mayor n-
mero de elementos cons-
titutivos de la musica

Percepcion global y par-
cial

La memoria musical y —

sonora
La evocacién sonora

La voz

Lavoz hablada: inflexio-
nes, articulacion, expre-
sién

Otros sonidos vocales

Canto infantil: tesitura,
timbre

El canto individual y
grupal: el coro

Educacién vocal

Percusion y movimien-
to corporal

El movimiento corporal
relacionadoconlos  di-
ferentes elementos cons-
titutivos de la musica

Danzasfolkloricasargen-
tinas

Los instrumentos sono-
ros y musicales

Materiales y objetos: ca-
racteristicasy ~ propie-

dades

Seleccion de voces para
acompafiar canciones de
diferentes estilos

.

—_—

Observacion y analisisde
figuras propias de la dan-
za

396

—_—

Diferentes registros de la

vozadulta: soprano, con-

tralto, tenor y bajo
 —

Muda de la voz: cuida-

dos.



Seleccién de instrumen-
tos para acompafiar can-
ciones de diferentes esti-
los

Relacion entre materia-
les y sonido: superficie -
tamafio - forma con tex-
tura - registro - sonori-

dad

Las partes de los instru-
mentos: materia vibran-
te, cuerpo resonante,
material excitante (dedos,
manos, palillo, baquetas,
etc.)

Realizacién conjunta o
individual de pequefias
obras

Instrumentos aborigenes
y folkléricos

Grupos de instrumentos
de la orquesta sinfénica

Audicién orientadade di-
ferentes versiones graba-

das

Algunas agrupaciones
instrumentales de acuer-
do a géneros y estilos:
folklore, rock, etc.

Instrumentos electréni-
cos: teclados simples

Juicio critico acerca de

las propias producciones
4

y las de los demas

Jazz, tango

Realizacion conjunta de
pequefias obras con di-
reccién autébnoma

e

—_—

La habitual disposiciéon
de la orquesta sinfénica

=

—_—

Misica de camara y mu-
sica sinfénica

Teclados con mayores ——

prestaciones

—_—

TEATRO
Desinhibicion
Experimentacién e in-
vencion de juegos de
desinhibicién y sensibili-
zacion a partir de distin

397
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tos estimulos y estados
de animo

Comunicacion
Exploracién y prueba de
juegos de comunicacion
reglados

Experimentacion de jue-
gos que posibiliten el vin-
culo y la confianza indi-
vidual y grupal

Recursos corporales y
vocales

El cuerpo en relacién:
movimiento, juego, afec-
tividad y expresién

Copia, imitaciéon del mo-
vimiento de los otros.

Experimentacionde con-
trastes organicos de pos-
tura, velocidad ritmicay
nivel espacial.

Movimientos expresi-
vos. Gestualidad

Exploracion de los pro-
pios recursos corporales
y vocales en dramatiza-
ciones a partir de dife-
rentes estimulos.

Exploracién y descubri-
miento del ritmo teatral

Experimentacién de jue-
gos del lenguaje oral con
sonidos

Confianza corporal

—_—

Complementar y com-
pletar el movimiento de
los otros

—_—

Transformacién expresi-
va del propio cuerpo

s

—_—

Experimentacion del rit-
mo en situaciones dra-
maticas

s

Reconocimiento de tex-
tos y sus distintas inten-
ciones

398
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Juegos de sincronizacién

Narracionesy descripcio-
nes orales breves



Imaginacién y creativi-
dad

Experimentacion de jue-
gos de creacion  indi-
vidual y grupal partien-
do de los elementos del
codigo teatral.

Desarrollo de la creativi-
dad a partir de estimulos
literarios, dramaticos,
musicales y plastico-vi-
suales en situaciones dra-
maticas.

Improvisacion
Experimentacion de jue-
gos de roles y creacion
de personajes organiza-
dos e improvisaciones
con estructura dramati-
ca

Practica de improvisa-
cién en subgrupos par-
tiendo de estimulos gra-
ficos, sonoros, gestuales,
literarios y espaciales

399



E

CONTENIDOS

ionales y universales

S, Naci

ionale.

sintesis integradora. Los referentes reg

o ~

La produccion como

Cuarto afio

Quinto afio Sexto afio

.
.
.
.
.

.
.
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PLASTICA

Linea

Color

Espacio

(dibyjo, pintura, graba-
do, modelado: distintas
experiencias).

Reconocer y valorar el
patrimonio cultural del
pais

El proceso artistico en
nuestraculturaa traveés
del tiempo

Lectura de imagenes: co-
dificacion y decodifica-
cién orientada

Los diferentes tipos de
cada una de las produc-
cionesartisticas (fantasti-
cas y reales), propias, de
sus pares y de otros (di-
bujo, pintura, grabado,
modelado: distintas ex-
periencias).

Analizar sobre lo obser-
vado e internalizado du-
rante visitas y paseos a
plazas, exposiciones
teatros, talleres y/o so-
bre el material expuesto
en formavisual (laminas,
videos, diapositivas)

Percepcion

Utilizacion de elementos
identificados mediantela
escucha y la observacion
enel espacio circundante

Reconocer y valorar el ——»
patrimonio cultural del
continente americano

 — El proceso artistico: di-
versidades de estilo y gé-
nero

SN SN

 — Apropiacion del codigo

visual

Bisqueda y comentario ——>

delas produccionesartis-

ticas en los medios de

comunicacion social
Usoy reconocimientode
los distintos recursos de
la tecnologia de la infor-
macion en producciones

artisticas
N N
— —
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Percepcion libre - orien- —— > N
tada

Autopercepcidén _ _—

Percepcion como selec- ——>  —
cionadora: identificacién

de los elementos de los

lenguajes artisticos, con

el material registrado en

vivencias témporo -espa-

ciales - corporales

Aplicacién de la asime- ——>  ——
tria, regularidad, conti-

nuidad, unificacién, for-

ma, en procesos comuni-

cativos

MUSICA

Percepcion

Percepcion libre - orien- ——> _—
tada

Autopercepcidén —_—  —

Factores de tension - diss ——  —
tension; regularidad -

irregularidad; velocidad

- ritmo

Identificacién de los ele- — 5 - s
mentos musicales con el

material registrado en vi-

vencias témporo - espa-

ciales - corporales

Utilizaciéndeloselemen- ———> _
tosidentificados median-

telaescuchaylaobserva-

cién

Comprension de mensa- ——> _—

jes musicales

Improvisacion
Realizacién de diferen- ——> — s
tes versiones de una mis-
ma obra
Realizacién de diferen- — 5
tes versiones con poste-
rior analisis comparati-
VO para su mejoramien-
to

La capacidad de mejorar
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El patrimonio
cultural

El proceso artistico en
nuestra cultura: a través
del tiempo, cambio, con-
tinuidad y diversidades
de estilo y géneros

Reconocimiento y valo-
raciéon del patrimonio
cultural del paisy del con-
tinente americano

Codificacién y deco-
dificacién orientada

Laproducciénartisticay
los medios de comunica-
cién social

Identificacién y compa-
racion de producciones
artisticas de distintas cul-
turas, épocas y autores

La tecnologia de la infor-

macién
_

resultados orquestales, en
la instrumentaciéon del
cancionero o en la
sonorizacién de cuentos
y poesias

Uso y reconocimiento,
dentro de lo posible, de
los diferentes recursos de
la tecnologia de la infor-
macién en producciones
artisticas
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TEATRO

Produccion

La pantomima. Lengua-
je gestual.

Creacién y representa-
cién de historias a partir
de titeres.

Dramatizacién a partir
de motivaciones multi-
ples: canciones, poemas,
leyendas, imagenes, tex-

s

—_—

Trabajo con mascaras.
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Radioteatros. Creacién
de historias, dialogos,
efectos sonoros y distri-
bucién de roles.

_—



* tos informativos, expe-
- riencias personales, etc.

La creacién colectiva. —— 5
Produccidn colectiva, en
subgrupos utilizando di-
ferentes recursos expre-
SIVOS.

. Representaciones grupa- ——>
+ les utilizando elementos
expresivos teatrales: ves-

tuario, utileria, maqui-

llaje, escenografia, ilumi-

nacién, musicalizacién.

Reflexion sobre logrosy ———
dificultades expresivas.

El patrimonio

cultural

Asistencia y reflexiéon ——»
sobre espectaculos de tea-

tro y titeres

Identificacién y compa- ——>
racién de producciones
artisticas de distintas cul-

turas, épocas, autores,

estilos y géneros

Identificacién de las dife- ——>

renteslecturas realizadas

de los espectaculos tea-

trales
Relacién entre texto dra-
matico y texto especta-
cular.

Bisqueda y comentario ——»

sobre la produccién ar-

tistica y los medios de

comunicacion social

Elaboracién grupal de
proyectos de representa-
cién dramatica.

—_—
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3.9. Lineamientos de acreditacion del segundo ciclo

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propdsitos del area, de modo que al finalizar el 2do. ciclo de la EGB
puedan resolver situaciones que implican:

» Aplicarloselementos constitutivos de los lenguajes artisticos y sus modos de representacion
en producciones individuales y grupales.

»  Utilizar con intencionalidad estética los instrumentos, materiales, procedimientos y
técnicas de los lenguajes artisticos.

» Incorporar en sus producciones individuales y/o grupales elementos que manifiesten un
desarrollo creciente en su sensibilidad, creatividad y expresividad.

» Elaborar proyectos, en forma cada vez mas auténoma, que atiendan a sus posibilidades y
necesidades comunicativas y expresivas, seleccionando las estrategias apropiadas.

m Realizar analisis criticos (incorporando los contenidos abordados en el ciclo) sobre las
producciones artisticas propias, de sus pares, locales, regionales, nacionales y universales.
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EDUCACION FISICA
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FUNDAMENTACION
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El lugar que se le dio al cuerpo, no fue el mismo en el correr de los afios, pues la concepcidn
filoséfico-dualista que durante mucho tiempo influy6 sobre la cultura occidental, incidi6 en
la Educacién Fisica escolar.

De la divisién cuerpo-mente (con subvaloracién de lo corporal) aparece la idea de cuerpo
objeto que tiene valor por su utilidad, sin pensar en un enfoque integrador del individuo.

Es en la bisqueda de un sentido renovador que la Educacién Fisica parte de la necesidad de
revisar la idea de cuerpo y apoyar un sentido de hombre integral, pasando de cuerpo objeto
a cuerpo propio, modificando substancialmente la forma de abordarlo, apuntando a un
desarrollo total y equilibrado del individuo, vehiculo de expresion y comunicacion.

“La Educacién Fisica quiere poner en juego junto con la actividad corporal, el intelecto y las
fuerzas expresivas” Cagigal.

Si entendemos que el hombre es una totalidad, que las areas cognitiva, psicomotriz y socio
afectiva actlan simultineamente podemos decir que la Educacion Fisica es... "educar al ser
humano por medio de su cuerpo en movimiento...” un cuerpo-movimiento inseparables,
pilares fundamentales de las manifestaciones humanas “que estan en la base de todo
aprendizaje de toda educacién”.

Pero la Educacién Fisica, ademas opera en lo colectivo y se construye socialmente, porque
esencialmente es trabajo en y con grupos y en este terreno lo actitudinal aparece con real
relevancia: respeto, cooperacion , solidaridad, comunicacién, compartir, elementos que
necesitan de la formulacidn, aceptacién y cumplimiento de normas.

“Este planteo se hace desde una motricidad libre de estereotipos, buscando creatividad,
plasticidad, recreacion de movimientos para un alumno que sepa manejar su cuerpo como
propio. El hombre por su naturaleza humana puede comunicarse y planificar su accionar a
través de distintos lenguajes. El movimiento corporal es un lenguaje, una manera privativa
de manifestarse” J.Lebouch.

LaEducacion Fisicaen primeroy segundo ciclo se ira desarrollando desde conductas motrices
relacionadas fundamentalmente con aspectos perceptivos, habilidades y destrezas motrices,
iniciacidn a las tareas motrices especificas y desarrollo de la condicién fisica general.

Las tareas motrices de primer ciclo tienen una estrecha relacion con la experiencia motriz
cotidiana del nifio, tanto desde los juegos motores, como desde las habilidades y destrezas
basicas, en un contexto mas rico y complejo, debiendo plantearse dichas tareas desde formas
que promuevan la exploracién y el descubrimiento de sus propias capacidades perceptivas.

El juego motor cobra un papel preponderante en este planteo porque a través de él, los nifios
adquieren un real significado de las relaciones basicas del movimiento en el espacio, en el

tiempo, individual y grupalmente.

Es importante en este planteo que los alumnos tengan tiempo para sus propias experiencias,
para poder resolver , descubrir y decidir con suficientes elementos a su alcance.
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Enelsegundo ciclo se le pide utilizar lo que ya sabe como base parala adquisicion de nuevos
y mas complejas situaciones de aprendizajes. La actividad sera el resultado de habilidades
y destrezas basicas combinadas y esa ejecucion lleva implicito un desarrollo global de la
condicién fisica.

El respeto hacia la norma desde la organizacién de juegos mas complejos sera un elemento
didactico importante donde la superacion del oponente constituira una de las situaciones
a resolver.

A partir de lo expuesto el eje organizador del area es el siguiente.

Con el cuerpo en movimiento el nifio se relaciona con el medio, conoce su cuerpo,

sus posibilidades, las de sus compafieros en un ambito de respeto hacia la norma, a
través de juegos y tareas.
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ENCUADRE DIDACTICO
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2.1. Propositos generales

» Comprender el aporte valioso de la Educacion Fisica para el mejoramiento de la salud

y calidad de vida.

» Participar en juegos y actividades, resolviendo situaciones de movimiento, establecien-
do relaciones con los demas, evitando discriminaciones, comportamientos agresivos y
actitudes de rivalidad competitiva.

m  Conocer y valorar el cuerpo a partir de diversas actividades fisicas, para descubrir
posibilidades motrices personales y adaptar el movimiento a las circunstancias y condicio-
nes de cada situacién.

» Relacionarse con lanaturaleza en forma respetuosa y armoénicay a partir de experiencias
variadas adquirir conocimientos, valores, actitudes, compromisos y habilidades necesarias
para proteger y mejorar el medio ambiente.

» Encontrar formas personales de movimiento a través de actividades que posibiliten el
enriquecimiento de la capacidad creativa y comunicativa .

2.2. Contenidos

Los contenidos de Educacién Fisica estan planteados alrededor de los siguientes ejes
tematicos: Juegos Motores, Desarrollo Perceptivo Motor, Vida en la Naturaleza y al Aire
Libre y Natacién que se incluye en los ejes temdticos enunciados anteriormente.

A su vez, cada ciclo sintetiza a través del Eje General la idea o concepto abarcativo
permitiendo la articulacién de todos los ejes tematicos.

Esta organizacion no debe dar idea de fragmentacién, ni de unidad aislada, sino que estan
intimamente relacionados los unos con los otros.

“El aprendizaje significativo es un aprendizaje globalizador ya que éste posibilita la
formacion de un mayor ndmero de relaciones entre el nuevo contenido de aprendizaje y
la estructura cognoscitiva del alumno” Zabala.

Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales se abordan en forma
espiralada, desde el eje y entre los ejes tematicos, atendiendo a las caracteristicas del grupo,
edad, intereses y necesidades.

Los contenidos que figuran en este disefio son abarcativos de muchos otros que de hecho
el docente debera incluir de acuerdo a la realidad de la escuela y la comunidad en donde
trabaja.

Los contenidos de un ciclo contintian siendo trabajados en el siguiente y pasan a estar
incluidos en otros de mayor complejidad.

El orden de los ejes tematicos no suponen lo mismo para su tratamiento y en este aspecto,
cabe sefialar que el enfoque de este curriculum considera a los ejes tematicos como medios,
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los cuales se integran y se interconectan entre si en forma permanente.

2.3. Consideraciones metodologicas

Este enfoque didactico, se desprende de una manera de entender el aprendizaje y de
concebir la ensefianza, posturas que por otro lado, se encuentran en el marco pedagdgico
de este curriculum.

Lautilizacion efectivade lo aprendido en una situacion concreta para resolver un problema
determinado se hace extensiva, también a la posibilidad de utilizar lo aprendido en nuevas
situaciones y de esa manera utilizar nuevos aprendizajes.

“Cuanto mas rica en elementos y relaciones es la estructura cognitiva de una persona, mas
posibilidades tiene de atribuir significados a materiales y situaciones novedosas y por lo
tanto mas posibilidades tiene de aprender significativamente nuevos contenidos” Cesar

Coll

Teniendo en cuenta el nivel evolutivo, experiencias previas y estadios del aprendizaje de
los nifios, el docente de Educacion Fisica facilitara elementos para revalorizar el movimien-
to, la accion y el juego apuntando a un crecimiento integral del alumno.

No existe un resultado nico a lograr por todos, el movimiento no es un patrén de
respuestas rigidas, ajeno al individuo que lo realiza, ni tampoco un modelo tal, que resulte
inhibitorio para su aprendizaje.

Los procedimiento didacticos tienen que estar estructurados de manera que resulten
coherentes con este concepto de Educacion Fisica. En este caso sera de caracter abierto, que
basicamente implica la existencia de un docente que facilite un aprendizaje con plantea-
mientos sistematicos y no el producto de la improvisacion o inspiracion personal del
momento.

... “La Educacion Fisica tiene que ofrecerse de tal modo que llegue a ser interesante para el
educando, que le plantee interrogantes que pueda contestar por si mismo... que entren en
el juego la inventiva , la fantasia cinética” A.M. Seybol. 1978

Los nifios tienen posibilidades inagotables en su accionar y podran desde las propuestas
buscar los mejores modos de ser desde el cuerpo y con el cuerpo, para lo cual la clase se
planteara como hipdtesis, propuestas con posibles respuestas variadas, juegos abiertos para
que puedan resolver personalmente cada situacion.

Resolver situaciones de movimiento, como asi también ejercitar la reflexion de lo vivido
sera el resultado del trabajo de algin tiempo, teniendo mucho que ver la intervencion
docente, vinculos, propuestas, permisos etc.

“La didactica que se plantea se dirige a un cuerpo propio que conserva intactas todas sus

posibilidades de expresion, del cual depende el equilibrio de la persona y no a un cuerpo
objeto mecanizado con la mira de un mejor rendimiento” Jean Lebouch.

2.4. Evaluacion en el area

Partiendo de la concepcidn de que el nifio es una totalidad que se supera, que puede crecer
en la totalidad de su dimension humana, el docente debera prever estrategias propias de
evaluacién en la seguridad que no hay una manera Gnica de trabajar el proceso y alcanzar
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el producto.
Dificil es en este sentido la tarea del docente de Educacion Fisica con grupos numerosos
que a pesar de los esfuerzos muchas veces finaliza el afio sin conocerlos.

Es tan importante a la hora de evaluar, el cumplimiento de una norma de juego como la
correcta realizacién del mismo.

En la evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos se debe tener en cuenta tanto
sus progresos como sus dificultades, éstas Gltimas influiran en los ajustes que el docente
debarealizaralas tareas programadas, alas intervenciones didacticas previstas etc. En suma
tanto los progresos como las dificultades permitiran al docente ratificar y/o rectificar la
marcha del proceso de ensefianza aprendizaje.

La evaluacion debe ser pensada y disefiada lo mas continua posible, de acuerdo al eje, ideas
basicas, propositos, contenidos. Cada actividad se puede y deberia convertir en un aspecto
a evaluar. Por eso es aconsejable disefiar alguna manera de registro, que al mismo tiempo
facilite la tarea docente.

La evaluacion se podra llevar a cabo en distintos momentos y con diversos procedimien-
tos.

Los distintos momentos de realizar una evaluacion pueden ser: inicial, del proceso y del
producto.

En relacién a los procedimientos pueden ser multiples, proponiéndose a modo de
sugerencias: observaciones sistematicas, seguimientos del trabajo del alumno, didlogos,
fundamentacion, comentarios, como asi también valoracion del proceso de resolucion de
problemas.

Seria interesante considerar otros elementos como por ejemplo: el grado de participacion,
el respeto por normas elementales, su seguridad e independencia, interés por aprender,
participacion oral y reflexion frente a la practica, solidaridad, compafierismo, actitud
frente al error, actitud frente al trabajo grupal.
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3.1 Eje organizador
Con el cuerpo-movimiento los nifios se relacionan con el medio, conocen su cuerpo,

sus posibilidades, las de sus compaifieros en un ambito de respeto hacia la norma a
través de juegos y tareas.

3.2. Ideas basicas

m Conel cuerpo en movimiento los alumnos descubren sus posibilidades motrices al
mismo tiempo que establecen relaciones entre ellos.

» El movimiento en su relacion con el espacio-tiempo-objeto-sujeto posibilita al alumno
un progresivo ajuste de la motricidad en la adquisicion de nuevos movimientos.

El alumno adquiere variadas y cada vez mas complejas posibilidades de movimiento a
partir de un progresivo ajuste del mismo al espacio-tiempo-objeto-sujeto

» Lapracticadeactividadesen contacto conlaNaturalezay al aire libre posibilitaal alumno
relacionarse con el medio ambiente con el fin de disfrutarlo, cuidarlo y respetarlo

m  En la prictica de los juegos motores los alumnos también participaran en su
organizacion, en la creacion y recreacion de un sistema de reglas y en el respeto a las mismas
favoreciendo una actitud critica y reflexiva

» A travésdelapracticade Juegos Motores los alumnos desarrollan una inteligencia tactica
y estratégica o capacidad de anticipar y resolver situaciones concretas

m Las practicas de Educacion Fisica ayudan al nifio a adquirir una conciencia sobre salud
e higiene.

3.3. Contenidos actitudinales

Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas motores.

Disposicion favorable para contrastar actuaciones y resultados.

Disposicidn para acordar, aceptar y respetar reglas de los juegos.

Disposicion para jugar, solo y con otros.

Tolerancia y serenidad en la victoria y la derrota.

Valoracién del trabajo cooperativo.
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Superacién de estereotipos discriminatorios.
Reflexion critica sobre los resultados obtenidos y las estrategias utilizadas.
Placer con los desafios que implican compromisos corporales y motrices.

Cuidado de materiales, elementos, instalaciones en la practica de actividades corporales.

3.4. Contenidos procedimentales

Préctica de normas de higiene corporal, postural y ambiental.
Practica de normas de preservacién del medio ambiente.
Utilizacion de estrategias para resolver situaciones de movimiento.
Adopcién de medidas de seguridad individuales y grupales.
Utilizacion de formas organizativas individuales y grupales

Analisis, evaluacion (individual y grupal) y verbalizacidn sobre juegos y actividades en las que
se interviene.

Practica de acuerdo grupales en funcion de las necesidades de todos
Préctica y seleccion de recursos corporales y expresivos.

Practicay seleccion deactividades que integren capacidades corporalesy organicas, perceptivas,
imaginativas, expresivas, comunicativas en el movimiento personal y grupal.

Préctica y seleccion de actividades de aprendizaje en base a la exploracion y reflexion sobre
el movimiento corporal y su relacién con los propositos.

3.4.1 Primer ciclo

Exploracién de formas de preparacion , organica, artro-muscular y psiquica
Experimentacion de recuperacion y estabilizacién de funciones .
Experimentacion de actividades de aprendizaje.

Exploracién de capacidades y recursos naturales y expresivos

Registro del tono muscular.

Experimentacion del movimiento a situaciones variadas.

Exploracién del movimiento tanto global como segmentario.

3.4.2 Segundo ciclo

Seleccion de formas de preparacion organica, artro-muscular y psiquica.
Seleccion de actividades de recuperacién y estabilizacion de las funciones.
Seleccion de actividades de aprendizaje.

Analisis de capacidades y recursos naturales y expresivos.

Ajuste del tono muscular a las acciones.

Economizacién de la energia en el movimiento.
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Ajuste variacion y flexibilizacion de los estereotipos motores.
Establecimiento de relaciones entre distintas actividades.

3.5. Caracterizacion de los ejes tematicos

Los contenidos del area se han organizado teniendo en cuenta los siguientes ejes tematicos:
Vida en la naturaleza y al aire libre.

Desarrollo perceptivo motor.

Juegos motores.

Eje: Vida en la naturaleza y al aire libre

Elconocimiento y preservacion del medio ambiente es mas que una moda ecolégica que actia
como oferta educativa en las escuelas de hoy. Sus raices estan en la crisis actual del modelo de
crecimiento y desarrollo en el mundo.

La preocupacién por la preservacion del medio ambiente se pone de manifiesto en un
movimiento social ambientalista y aparece como una necesidad el abordarlo desde la escuela.
Elhombre por su condicion racional fue y es por sobre el resto de los seres vivos protagonista
de cambios en la madre tierra (Gaia) y responsable de los mismos.

En el ambito escolar, el contacto grupal con la naturaleza contribuye al desarrollo social de
los nifios como asi también afianza la autonomia corporal, social, moral ,sobre todo a partir
de experiencias en donde los alumnos cuenten con el espacio para :proponer, organizar,
coordinar, decidir.

A través de experiencias en contacto con la naturaleza y al aire libre, los alumnos pueden
desarrollar habilidades para desempefiarse en el medio natural pudiendo reflexionar ante
distintas situaciones que provienen del medio ambiente.

Cada region cuenta con recursos naturales que le son propios debiendo aprovecharlos para
la realizacion de actividades: costas de rio, mar, lago, laguna y arroyos, mesetas, bardas,
montaifla, etc.

Los nifios en primer ciclo encontraran en las clases de Vida en la Naturaleza y al Aire Libre
oportunidades para conocer, adquirir habilidades y comprometerse en proteger y mejorar
el medio ambiente.

Actividades especificas tales como fuegos, seleccion de lugares, caminatas, juegos al aire libre,
a la par de contenidos actitudinales como cooperacién, solidaridad, tolerancia, posibilitan
vivencias y aprendizajes significativos de crucial importancia para los alumnos.

Pernoctar en la escuela o en otro lugar, implica de alguna manera, para lo que puede ser la
posterior salida campamentil, entrenamiento en la realizacion de juegos, fogdn, veladas, etc.

La escuela debe reservar un lugar destacado para estas actividades, para poder vivir desde

experiencias directas la intima relaciéon hombre-medio, hombre-tierra, pues el sentido de

responsabilidad ante si mismo, el ambiente y sus semejantes solo sera un hecho a partir de la
./

accion.
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Los contenidos de segundo ciclo deberan orientarse para propiciar el progresivo
compromiso, responsabilidad y autonomia de los alumnos en todos sus aspectos:
organizativos, de programacién, de actividades especificas de campamento etc.

Losjuegos en lanaturalezay al aire libre, van adquiriendo mayor complejizacién que tiene
que ver con la variedad de los mismos, como asi también sus aspectos normativos.

Lavariedad y riqueza de contenidos encuentran una mayor significacion en la posibilidad
de realizar talleres interdisciplinarios con otros docentes. A partir de excursiones , por
ejemplo, “se podran incorporar propuestas de trabajo que agregan al relevamiento de
datos sobre las caracteristicas fisicas y ambientales, el registro de las caracteristicas sociales,
culturales, econdmicas y la reflexion sobre las relaciones entre la actividad humana y la
preservacion y deterioro del medio ambiente” (del programa de Asistencia técnica para la
transformacion curricular).

En el campamento de 24 hs. los alumnos abordaran contenidos que encontraran variedad
y profundizacién a partir de trabajos que se desarrollaran en un marco de compromiso,
responsabilidad y autonomia en la interaccién cooperativa con sus pares.

Eje: Desarrollo perceptivo motor

Se integra con esta denominacidn a los contenidos que desarrollan o mejoran distintos
aspectos perceptivos, esto es propioceptivos, kinestésicos, que tienen que ver con las
sensaciones producidas por el movimiento: equilibrios, relajacién, incordinacion, ten-
sion, fatiga, contenidos que en definitiva mejoran el conocimiento que existe entre el
hombre, su cuerpo y el movimiento en relacion asi mismo y a su entorno temporal-
objetal-espacial.

El Desarrollo Perceptivo Motor junto ala Vida en la Naturaleza y Juegos Motores son
imprescindibles para una mejor calidad de vida.

Para su implementacion se debe contar con la mayor variabilidad de objetos (convencio-
nales, no convencionales, originales, que sean propuestos por alumnos y docentes) y tareas
que le permitan al nifio expresar toda su gama de posibilidades expresivo-motoras.

En el primer ciclo los contenidos del eje generan actividades que posibilitan el aprendizaje
del propio cuerpo y de la propia accién en relacion con los demas comprometiendo asi a
la totalidad de la persona.

Estos aprendizajes con el propio cuerpoy el propio movimiento constituyen en definitiva
el conocimiento de st mismo y de la propia capacidad de accién.

Es en la basqueda del “cuerpo propio” que lo expresivo cobra real trascendencia, desde
actividades que permitan al nifio descubrir su potencial creativo, por lo cual contenidos
de expresién corporal atraviesan en forma horizontal todos los ejes tematicos, incluyén-
doselos especialmente en este curriculum en Desarrollo Perceptivo Motor y Juegos
Motores.

En segundo ciclo las propuestas desarrolladas son continuidad del primero, adecuando las
actividades a las posibilidades, intereses y necesidades individuales y grupales en este nivel.
Cada realidad marca caracteristicas en nuestros alumnos que se acercan mas a la historia

personal que a la etapa cronoldgica.

Cada nifio encontrara su particular y personal estilo de movimiento, ala luz de actividades
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que le permitan esta bisqueda en su realizacion, lo que implica propuestas para la practica
de un variado repertorio motor.

Los esquemas motores basicos encuentran complejizacion a partir de diferentes combina-
ciones en actividades que los alumnos realizaran individualmente, en pequefios y grandes
grupos con y sin elementos.

El desarrollo de las capacidades perceptivas sera el resultado del ajuste del movimiento al
espacio y al tiempo en situaciones cada vez mas complejas.

Enestaetapalas propuestas deberan continuar el proceso de estimulacion de las capacidades
motoras, tendientes a propiciar su acrecentamiento a partir de trabajos que contengan
estos aspectos en forma general y en la medida de las posibilidades de los nifios.

Ademas debera ir vivenciando e incorporando informacién referida a : sefiales de fatiga,
regulacién del esfuerzo, esquemas posturales correctos o incorrectos, como asi también
sobre musculos, huesos y articulaciones mas importantes, contenidos estos que deberan
relacionarse y trabajarse simultaneamente con la docente de ciclo.

Eje: Juegos motores

Los juegos han tenido un lugar de privilegio en las clases de Educacion Fisica, los estudios
y publicaciones sobre sus distintas formas de analisis fue despertando la necesidad de
reflexionar sobre la propia practica.

Los nifios, pueden aprender jugando, el juego es un proceso vital lleno de conductas
totalizadoras: lo afectivo, lo corporal, lo mental. También es un medio cognitivo,
afectivo, social.

“Jugar es vida y crecimiento, el nifio al jugar, muchas cosas le suceden, explora, manipula,
investiga, relaciona, organiza descubre, comparte, crea, conoce su cuerpo, realiza proyec-
tos y afirma su personalidad. A través de él, incorpora normas y reglas cuya aceptacién
y respeto favorece la adquisicién de la libertad y responsabilidad social” Medina y Vega.

La oposicion en broma, en serio, oscila constantemente en el proceso. El juego no eslavida
corriente o propiamente dicha, mas bien consiste en escaparse de ella. El nifio sabe muy
bien que juega “como si...”, pero esta conciencia no excluye que lo practique con seriedad.

Cuando un nifio y una nifia juegan lo hacen por necesidad, por jugar simplemente ( fin
autotélico), es el docente quien muchas veces busca en él un fin ulterior, siendo en estos
casos cuando los nifios tienen la posibilidad de jugar "con": esquemas motores basicos,
punteria, esquemas de accidn, etc. Sin embargo el significado de lo aprendido, se encuentra
en esa accidon sublime, en su simple realizacién, que hace posible su elaboracién y
apropiacion interna, en un ambiente imprescindiblemente lidico. El hombre y el animal
aprenden a jugar y por jugar solos o en grupo.

En el primer ciclo el juego de roles ocupa un lugar relevante y sera planteado desde un
marco de respeto hacia el nifio, hacia sus gustos y necesidades.

Participando en las reglas, armado de espacios de juegos, acuerdos toma conciencia de sus
posibilidades motrices, de su cuerpo, de su capacidad para resolver conflictos, como asi
también de su lugar dentro del grupo.

Los juegos de imitacidén, dramatizacidn, sensoriales, cantos, rondas, también tienen
sentido en este nivel, por la necesidad que tienen los nifios de representar, imitar, evocar
situaciones vividas, funciones que aparecen en este periodo como consecuencia de la
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funcién simbélica.

El juego con reglas se desarrolla durante toda la EGB y va desde juegos muy simples
(maswos persecuc1on) a los de mayor comple)ldad (deportlvos) pero en realidad en este
camino los primeros no desaparecen, sino que pasan a integrar a los segundos, como uno
de sus componentes basicos.

En el segundo ciclo el nifio va encontrando un estilo personal de juego a partir de
propuestas variadas, en donde va ajustando su formacién motora general, sus habilidades
y destrezas individuales, a los requerimientos mas complejos en la practica con los demas.

En este nivel los alumnos, paulatinamente, deberan lograr autonomia e independencia,
participando en la practica y organizacion de juegos deportivos, “haciendo como si”
practicaran deportes, pasando de la aceptacion de las reglas a la negociacién y propuestas
de las mismas, pero también aprendiendo a respetar a quienes las arbitran (que puede ser
el docente o un nifio). Dicen Aguild y Burgués “Cada sujeto con sus inquietudes,
motivaciones, personalidad y particularidades que le caracterizan dibujara un juego algo
distinto al de los demas participantes”.

La complejidad de los juegos deportivos se da en el acercamiento de los mismos a los
deportes (sin llegar a serlo), posibilitando a los alumnos vivencias de cooperacion,
oposicion, comunicacion, contracomunicacion, tacticas etc.

También en ellos, los nifios encontraran suimportante lugar en el equipo al que pertenecen
en funcion del rol asignado, como asi también deberan respetar el rol de los demas

Los C.B.C. dicen: “ Los Deportes no constituyen formas motrices posibles en primero y
en segundo ciclo de la E.G.B., por lo que su consideracion y tratamiento, en términos
educativos, debe asimilarse a las de los juegos reglados. Se los diferencian en razén de que
los alumnos muestran un gran interés por estos juegos, aunque en funcién de su necesidad
de identificaciéon con el adulto, ellos hacen “como si” practicaran ftbol, basquet, voley,
etc. flexibilizando y modificando las reglas segtin sus gustos y necesidades”.

Esen esta practica variadaen donde el nifio evita automatismos, en la utilizacion de balones
distintos y otros elementos, en su participacion en las reglas, en la variada utilizacion del
espacio, en la posibilidad de jugar con muchos y con pocos chicos (pero con todos), en la
particularidad que cada juego tiene para interpretar quien gana ,quien pierde, quien
empata, el nifio se involucra integralmente, en libertad, lo que le da la posibilidad de crear
al mismo tiempo.

Acerca de Ia competencia

Se considera a la competencia como un aspecto inseparable y necesario de considerar en
el eje tematico Juegos Motores.

Inseparable porque cuando dos grupos juegan la competencia se da. Necesaria de
considerar porque el docente debe tenerla en cuenta en su verdadera dimension y
replantearse las situaciones que se generan, en laseguridad que mucho se puede y debe hacer
desde las clases de Educacion Fisica en tal sentido.

Dice el D.C.91 "en la sociedad y por consiguiente también en la escuela, se ha estimulado
durante muchos afios el ser competitivo, con una sobrevaloracién del rendimiento
(intelectual, deportivo) en detrimento de otros valores (superacion de uno mismo, ser
mejor y otros).

Estasobrevaloracién produce una falta de modelos en cuanto al comportamiento correcto
en lo competitivo, tanto en los participantes, como en los espectadores. Esta realidad ha
llevado, muchas veces, a negar la competencia como parte de un aprendizaje a través del
deporte.
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La intenciodn es la de resignificar la competencia en esta propuesta, la que forma parte de la
esencia misma del deporte y algunos juegos, que estimula a organizar nuestros esfuerzos para
confrontarlos con otros en funcién de reglas reconocidas de antemano y en un marco
generalizado de placer por el encuentro, la competencia sana y legitima en la que prima el
respeto por sobre todo.

Este planteo implica una bisqueda de nuevas estrategias por parte de los docentes, para el
alcance de sanas experiencias competitivas”.

Las clases en donde se aborden contenidos de Juegos Motores se deberan desarrollar en un
marco cooperativo y no selectivo.

La intervencion docente, los aspectos didacticos de la disciplina y todos aquellos puntos
involucrados en este curriculum, daran sentido a una competencia que tendra fundamental-
mente caracter recreativo y como base una concepcion humanista de la Educacion Fisica, a
partir de actividades auténticamente educativas.

Dice Diego Blazquez en su libro Iniciacién a los Deportes en Equipo: “El deporte no es ni
bueno ni malo, es el contexto el que determina su caracter.

Puede desarrollarse tanto el espiritu de equipo, como generarse el espiritu individualista,
educar el respeto a la norma, como el sentido de la trampa. Es necesario determinar las
condiciones pedagdgicas que permitan convertir al deporte en una actividad deportiva
auténtica”

Observacion:

Los Ejes Temdticos, Desarrollo Perceptivo Motor y Juegos Motores, también consideran el
abordaje de sus contenidos en el medio acudtico.

La realizacion de prdcticas en un medio diferente posibilita al nifio una experiencia
fundamental en la realizacion de actividades fisicas y motrices, que contribuyen a la
posibilidad de relacionarse en cuestiones de seguridad y limites personales.
Laensefianzay prdctica de natacion queda abierta a alternativas de posible implementacién
provincial y regional.

Con el objetivo de enriquecer los contenidos de cada grilla con respecto a los ejes temdticos
mencionados es que se acercan contenidos especificos que hacen al desenvolvimiento de los
nifios en el medio acudtico.

Los mismos se incluyen en la parte final en el cuadro de contenidos correspondientes al
segundo ciclo. Por razones de disefio aparecen desarrollados en ese ciclo, lo cual no significa
que los mismos puedan ser trabajados desde el primer ciclo cuando las condiciones lo
permitan.

3.6. Propositos para el primer ciclo

La Ensefianza de la Educacién Fisica en el primer ciclo de la EGB tiene como propo-

sito desarrollar en los nifios y nifias capacidades que les permitan:

m Vivenciar y explorar su propio cuerpo para aprehender las multiples posibilidades de
movimiento que tiene.

» Descubriry coordinar las diferentes habilidades y destrezas motrices basicas para utilizarlas

en variadas experiencias de relacién con el espacio, el tiempo, con las personas y los objetos
que pueblan su realidad.
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» Expresarse a través de su cuerpo en movimiento, participando creativamente en diferentes
actividades que lo lleven a descubrir las formas personales de la expresion de su cuerpo.

m  Conocer y comprender la organizaciéon de los juegos y sus reglas, participando y
cooperando con los compatfieros en el logro de metas comunes para aprender a respetar y
construir nuevas organizaciones y reglas de juegos

» Identificar en distintas actividades fisicas y en los juegos las situaciones problematicas que
se presenten para proponer distintas alternativas de solucion que faciliten la adaptacion a

nuevas situaciones planteadas.

» Disfrutar en la realizacion de actividades en la Naturaleza, de las actividades al aire libre y
de todo el contexto que se crea a partir de ella.
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3.7. Cuadros de contenidos de primer ciclo

EJE . CONTENIDOS
: Primer afio Segundo afo Tercer afio
. El Juego Motor. El pla-  ElJuego Motor. Recrea-  El Juego Motor. Inven-
- cer por jugar. cién de juegos. cién de juegos.
. Eljuego. Laregla. Equi- ——> El juego. La regla. La
+ vocacion. Trampa. trampa. Acuerdos y
. desacuerdos.
; Aceptacion y respeto a ——> Participaciény respeto
. las reglas de los juegos. a las reglas.
. El espacio de juego. Sus —> s
. limites.
0 : Armado de espacios de  Armado de espacios de
e . juegos, para los juegos juegos,. para los juegos
8 . que se recrean. que se inventan.
e : Juegos en el espacio par- 5 N
§ . cial y total.
® .
S : : ;o
%D : No‘cllon‘es de limites, de — s N
~ . region interna y exter-
= . na. De zonas prohibidas
+ y permitidas.
. Ladelimitaciéndelcam- Interiorizacién con —>

po de juego.
Identificacién de la tex-
tura visual y tactil: natu-
rales y artificiales

Construccion del espa-
cio lidico propio y aje-
no.

Ejemplo: Marcacion del
campo de juego.

Reconocimiento de los
mensajes simples
gestuales, provenientes
de los demas.

Juegos con ritmos, bai-
les, coreografias.

Puesta en juego de la ca-
pacidad gestual, mimica
de la comunicacién no
verbal.

El juego de rol en el jue-
gO con otros.

toma de conciencia de
las nociones vinculadas
alimites, regionesy zo-
nas restringidas.

—_—
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Delimitacién del cam-
po de los juegos que se
inventan.

El juego de rol y los
juegos en grupos.



Juegos con elementos
tradicionales y no tradi-
cionales.

Juegos con objetos rea-
les 0 imaginarios.

Juegos de ayer y de hoy.

Participacién en la deci-
sion sobre los juegos a
jugar.

Juegos con capacidades
motoras condicionales
(resistencia, fuerza, etc.)

Juegos con esquemas de
accion (habilidades, des-

trezas, equilibrio).

Exploracion de esque-
mas de accion en situa-
ciones de juego.

Juegos con el movimien-
to global y segmentario.

El compaiiero y el opo-
nente como compafieros
de juego.

Verbalizacién de las eva-
luaciones lidicas tacticas
reglamentarias

Comparacion de esque-
mas de accidn en situa-
ciones de juego.

Anticipacion de situa-

ciones de juego.

El juego en equipo.

Nociones de ataque,
defensa y agrupamien-
to.
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EJE

CONTENIDOS

Desarrollo perceptivo motor

Primer afo

Segundo afio

Tercer afio

Ejercitacion delapercep-
cién interior (propio
cuerpo, espacio, tiempo,
objeto)

Nocionesvinculadasalos
esquemas posturales: de
pie, arrodillado, sentado,
etc.

Utilizacion de las distin-
tas partes del cuerpo en
las acciones.

Toma de conciencia de
la tension y relajacion
global y segmentaria.

Utilizacion del espacio
parcial y total.

Ajuste global del espa-
cio-tiempo-objeto a las
distintas situaciones.

Esquemas motores basi-
cos (caminar, correr, sal-
tar, recibir, lanzar, arro-
jar, etc.) Uso de ellos.
Combinaciones.

Exploracién activa del
medio y de materiales
convencionalesynocon-
vencionales.

Esquemas posturales (el
rotar, el extenderse, el
rodar, etc.) Uso de ellos.
Combinaciones.

Actividades en relacion
a diferentes ejes, planos
y grupos segmentarios.

Punteria, ejercitacion.

Ejercitacion utilizando
distintas partes del cuer-
poconelementosde peso
y forma variada a blan-
cos fijos y moviles.

—
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Uso y comparacion de
esquemas Motores Bé-
SICOS.

Uso y comparacién de
Esquemas Posturales



Los lados y partes del
cuerpo.

Lados y partes mas ha-
biles. Afirmacién de la
predominancia o prefe-
rencialateral através de
movimientos esponti-
neos.

Exploracion de las po-
sibilidades del movi-
miento del cuerpoy sus
partes.

Exploraciéon del movi-
miento global y seg-
mentario con respecto
a objetos.

Uso de un lado y del
otro del propio cuer-

po.

Reconocimientoy ejer-
cicio con el lado habil.

Invencién de movi-
mientos.

Invencién de movi-
mientos en el espacio
propio, parcial y total.

Practicade ejercicios de
equilibrio, de movili-
dadarticular.Velocidad

Practica de las nociones
de sucesién, orde-
namiento, velocidad,
principio y fin, ritmo,
simultaneidad, dura-
cién, pausa, etc.

Equilibrio.

Adquisicién y practica
de distintas formas de
equilibrio (estatico, di-
namico, plano inclina-
do, elevado, superficies
varias, etc.)

425

Identificacién y uso de
izquierday derecha del
propio cuerpo.
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Reconocimiento del es-
pacio propio, parcial, y
total.

Exploracién y reconoci-
miento del espacio en re-
lacién a su cuerpo y alos
objetos y sujetos circun-
dantes.

Desplazamientos en di-
ferentes direcciones, sen-
tidos, alturas, niveles,
formas y figuras.

Registro y comparacién
de ritmos corporales en
reposo y en actividad.

Incremento de variadas
respuestasadiferenteses-
timulos externos.

Diferentes ajustes moto-
res a estimulos: visuales,
sonoros, tactiles.

Ajuste de la practica de
esquemas motores a di-
ferentes ritmos.
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EJE

CONTENIDOS

libre

aire

Vida en Ia naturaleza y al

Primer afio

Segundo afio

Tercer afio

Actividades al aire libre
y en la naturaleza. Ex-
cursiones. Caminatas.
Paseos. Pernoctada.

Juegos al aire libre y en
contacto con la natura-
leza.

Practicas de normas en
convivencia.

Reconocimiento de los
espacios naturales.

El medio natural.
Cuidados y prevencio-
nes.

Usos de medidas de se-
guridad.

El medio natural. Las
plantas, los animales
compafieros de vida.

La vestimenta.

Normas de higiene per-
sonal y ambiental.

La caminata. El ritmo.
Acuerdos.

—
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Campamentode 24 ho-
ras. Instalaciones.

Grandes juegos diur-
nos. Juegos nocturnos.
Participacion en la se-
leccion.

—

Seleccién deactividades
enlanaturalezayalaire

libre.

Colaboracion en la or-
ganizacion interna del
campamento. Las acti-
vidades rutinarias: co-
cina, limpieza.

—

—_—

Practica auténoma de
normas de higiene per-
sonal y ambiental.

—_—

Participacion en el ar-
mado y desarmado de
campamento. Su ubi-
cacion.

Actividades propiasdel
campamento: fogon,



fuegos, veladas, la car-
pa, etc.

El equipo personal. _— El equipo general.

Preparacion del lugar
del campamento.

e o ¢ o o o o o o 0o o o o

3.8. Lineamientos de acreditacion para el primer ciclo

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propésitos del drea, de modo que al finalizar el 1° Ciclo puedan
resolver situaciones que implican:

» Realizar actividades donde se constaten sus habilidades y destrezas motrices bésicas.

» Resolver situaciones de movimiento en su relacion con el espacio, tiempo, objeto, sujeto.

m Reconocer y utilizar motrizmente las partes, los lados de su cuerpo y sus posibilidades en
reposo y en actividad.

m Reconocer la derecha y la izquierda del propio cuerpo.

» Describir oralmente las actividades que se realizan.

m Recrear juegos individual y grupalmente a partir de consignas.

» Participar en los juegos organizados por los demas y organizar sus propios juegos.

» Valorar el uso cuidadoso de los materiales y recursos naturales.
» Participar en las actividades al aire libre y en contacto con la naturaleza.

m Mostrar actitudes de valoracion del propio cuerpo y de los demas compafieros.
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3.9. Propositos del segundo ciclo

La Ensefianza de la Educacion Fisica en el segundo ciclo de la EGB tiene como propoésito
desarrollar en los nifios y nifias capacidades que les permitan:

m  Ajustar las habilidades y destrezas basicas a la formacién motora general mediante la
interpretacioény resolucion de situaciones de movimiento para actuar en una progresivay mas
compleja practica individual y grupal.

» Identificar en los juegos y en las distintas actividades fisicas las situaciones problematicas
que se presentan para proponer distintas alternativas de solucion que faciliten la adaptacién
a nuevas situaciones planteadas.

» Participar, organizar y coordinar juegos deportivos que le posibiliten un acercamiento a
la practica de los distintos deportes

m  Combinar habilidades y destrezas motrices basicas, codigos de comunicacion y
contracomunicacién motriz en la resolucion de situaciones propias y juegos motores.

» Participar en la organizacién de las actividades en contacto con la naturaleza y al aire libre,
lo que implique cada vez mayor compromiso en el cuidado de su propio cuerpo y el medio

ambiente

» Participar creativamente y expresarse a través del cuerpo en movimiento, descubriendo
formas personales de hacerlo.
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3.10. Cuadros de contenidos de segundo ciclo

EJE

CONTENIDOS

Juegos motores

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

ElJuego,laimportancia
del juego. El compromi-
so en el juego.

El juego y la regla. Ne-
gocios, acuerdos y respe-
to. Movilidad, trampa,
boicot.

Eljuego, el grupo de jue-
gos. Roles, cambio de
roles. Rol y funcién, ga-
nary perder en situacion
de juego.

Ladestreza como instru-

mento de la habilidad.

Ataque y defensa en si-
tuaciones de juego.

Lalbgicadelosjuegosen
relacién a los objetivos,
situaciones y acciones
motrices mas variadas:
juegos de cualidades mo-
toras, habilidades moto-
ras, combinaciones.

Elaboracion y uso de sis-
temas de cooperacion y
oposicion y codigos de
comunicacidén y
contracomunicacion (co-
municacién con el
oponente)

Seleccidény organizacion
de juegos motores.

Juegos en grandes y pe-
queflos grupos.

Juegos sin elementos y
con elementos variados
(formas, tamafios, pesos)

Participacién en la deci-
si6n sobre los juegos a
jugar y los modos de
jugarlos.

—

Comunicacion y
contracomunicacion. La
tactica como resolucion
grupal de situaciones de
juego: Ataque y defensa.
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Elaboracién y uso de
esquemas tacticos en
orden a las situaciones
de juego.



Participaciénenlaregla-
mentacion de los juegos.

Negociacion de las re-
glas, considerando inte-
reses y necesidades.

Ajustes de esquemas de
accion a las variables es-
pacio-temporales en si-
tuaciones de juego.

Accidn de juegos. Solu-
ciones, acciones, obser-
vaciones, discusién.

Exploracion de tacticas
de juego.

Elespacioyeltiempoen — s
funcién del desarrollo

del juego.

Comparacién de esque- ——>

mas tacticos.

Interpretacién de accio- — 3

nes de compaifleros y
oponentes.

Anticipaciondesituacioo —>

nes de juego.

Légica en la relaciéon ree —>

glas, objetivos, situacio-
nes y acciones motrices.

Contrastacién de accio-
nes y resultados.
El puntaje de los juegos.

e ——

Juegos deportivos con
reglas que tengan un
mayor acercamiento a
los diferentes deportes,
posibilidad de varian-
tes.

Investigacién delarela-
cioén, reglas , objetivos,
situaciones y acciones
motrices entre juegos

deportivos diferentes
—_
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EJE

.

CONTENIDOS

Desarrollo perceptivo motor

Cuarto afio

Quinto afo

Sexto afio
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Esquemas motores com-
binados.

La destreza y la habili-
dad: la importancia para
eldesenvolvimiento per-
sonal.
Ejercicios 1inconve-
nientes.

Deteccién de errores de
movimiento.

Formas de corregir pos-
turas inconvenientes

Identificacién de postu-
ras inconvenientes.

Formacién Fisica en los
ejercicios y juegos de la
vida cotidiana.

Juegos y actividades
ludicas para el desarrollo
global de las capacidades
motoras basicas: resisten-
cia, fuerza, flexibilidad,
elasticidad y elongacion
muscular y movilidad
articular.

El valor de la actividad
fisica.

Posturas y esquemas
posturales combinados.

Postura y equilibrio.
Conciencia postural.
Grupos musculares y

articulaciones  pos-
turales.

—

—_—

—

Formasglobalesparatra- —

bajar las capacidades mo-
toras basicas.

—
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Los cambios corpora-
les por la actividad.

—_—

D
—_—

Reconocimiento y uso
de algunos masculos y
huesos que intervienen
en la acciéon de alguna
de las articulaciones
mas importantes.

Reconocimiento de al-
gunos musculos y hue-
sos que actiian con me-



Combinacién de esque-
mas posturales: media-
luna, rol adelante y atras
- vertical.

Uso e identificacion de
las partes y lados mas
habiles del cuerpo.

Uso de laizquierda y de
la derecha del espacio y
de las cosas.

Registro de sensaciones
subjetivas y sefiales de
fatiga.

Regulacion e intensidad
del esfuerzo.

Ajuste de la respiracion.

Las capacidades basicas:
resistencia, fuerza, flexi-

bilidad (elasticidad y

elongacién muscular)

Formas basicas de acti-
vidades para su desarro-

llo.

Combinacién de esque-
mas motores (salto en
alto, longitud, lanza-
mientos)

Practica de ejercicios y

actividades gimnasticas.

Ajuste de movimientos
aposturas subsiguientes.
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nor frecuencia.

Algunos musculos que
intervienen en la buena
postura.

Deteccion y ajuste de
esquemas posturales.

Exploracion de la rela-
cidn entre actividades
fisicas sistematicasy los
requerimientos de los
juegos a las actividades
cotidianas.

—_—

Seleccion de esquemas
motores combinados y
ajuste de los mismos.

Construccion de ejer-
cicios gimnasticos: ver-
tical, rol.

Esquemas simples con
y sin elementos.



Actividades atléticas.

Reconocimiento de
movimientos inconve-
nientes y experimenta-
cién de formas moto-
ras que lo eviten.

Experimentacién de
formas que eviten las
posturas inconvenien-
tes.

Sugerencias de contenidos a trabajar en un medio acuatico

- El dominio del cuerpo en el agua. Flotacién. Relajacion. Inmersion.
Centro de gravedad. Apnea. El nado natural. Respiracién. Coordinacién.
Zambullida.

- El medio acuatico, higiene y cuidados. Aplicacién de normas de higiene
y cuidados especiales.

- Practica de normas especiales de seguridad.

- El cuerpo en el medio acuatico.

- Juegos con el agua.

- Juegos en el agua.

- Las distintas aguas: mares, rios, piscinas, etc. Cuidados y prevenciones.
- Propulsién.

- Experimentaciéon de nociones de flotacion.

- Desplazamientos en flotacién.

- Coordinacién de movimiento de brazos y piernas en flotacion.

- Coordinacién de la respiracién con los movimientos de brazos y piernas.
- Practicas de inmersién.

- Natacién bajo el agua.

- Zambullida.

- Técnicas generales de nado.
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EJE

CONTENIDOS

Vida en Ia naturaleza y al aire libre

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

Formas de vida en la
naturalezay al aire libre.
Programacién. Or-
ganizacion.

Actividades en la natu-
raleza y al aire libre.
Grandes juegos, diur-
nos, nocturnos. Excur-
siones. Caminatas. Pa-
seos. Campamentos, etc.
Programacién. Organi-
zacion.

Actividadesde subsisten-
cia.

Organizacion del traba-
jo.

Distribucién de tareas,
etc.

El equipo. Preparacion.
El equipo general y per-
sonal.

Practicidad.

El medio natural. La tie-
rra, el aire, el sol, el agua,
etc. Fuentes de vida. Pre-
servacion.

Caracteristicas del me-
dio natural y activida-
des. Paisajes, climas, etc.

Realizacion de trabajos
en la naturaleza. Progra-
macion, organizacion y

ejecucion de trabajos.

Armadoy desarmadode
carpas.

Uso de herramientas y
utensillos.

Mantenimiento de pro-
visiones de agua, lefia,
alimentos, etc.

Preparacién de comidas.

Construccion de fuegos.

435

e

e ——

—_—

—



@ © o o © o ¢ 0 0 0 0 0 6 6 0 0 0 0 0 0 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 o o o

El fogén, armado y or-
ganizacion.

Preparacién del equipo
personal y general de
acampe.

Adopcién de medidasde
seguridad.

Relevamiento del entor-
no natural.

Interpretacién de sefia-
les de la naturaleza.

Seleccién de lugares de
actividades en la natura-

leza y al aire libre.

Anticipacion de riesgos.

—_—

Interpretacion de ma-
pas e instrumentos de
orientacion.
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3.11. Lineamientos de acreditacion para segundo ciclo

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a la fundamentacion y propuesta didactica del area, de modo que al
finalizar el segundo ciclo puedan resolver situaciones que implican:

» Intervenir en la practica y combinacion de habilidades y destrezas motrices basicas .

» Ejecutar individual y grupalmente actividades motrices de complejidad creciente en
relacién espacio- tiempo- objeto.

m Participar en la practica de Juegos Deportivos .

» Intervenir en la organizacion de Juegos Deportivos y en la elaboracion y respeto a sus
reglas.

» Fundamentar las actividades que se realizan.
, : . , .
» Reconocer los huesos, musculos y articulaciones mas importantes.

» Intervenir en la programacién y organizacién de las actividades relacionadas a la Vida
en la Naturaleza y al Aire Libre.

m Mostrar actitudes de valoracion del propio cuerpo y del de los demas compafieros.
» Intervenir creativamente en juegos, ejercicios y actividades.

m  Mostrar actitudes de uso cuidadoso de los materiales didacticos y de los recursos
naturales.

» Distinguir la izquierda y la derecha en las cosas y en los otros.
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FUNDAMENTACION
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La presente version curricular del Area de Formacién Etica y Ciudadana, ha tomado en
cuenta los aportes y criticas planteadas por los docentes de la provincia en las correspon-
dientes consultas, los aportes de los profesores y especialistas tanto de la provincia como
de Nacién. Se considera, sin embargo que esta version es un nuevo nivel de avance todavia
abierto, siendo necesario continuar -en el proceso de desarrollo curricular-, el estudio y
el seguimiento sistematicos para profundizar los marcos conceptuales, las metodologias
y las técnicas necesarias en el abordaje de estos contenidos.

1.1. Lo nuevo y lo permanente

La sociedad siempre ha asignado a la escuela un papel fundamental en “la formacién
integral de la persona” y la “adquisicion de una conciencia civica y ciudadana”.

Desde los distintos enfoques de las ciencias de la educacion, se acepta que las practicas
escolares contienen una forma de inclusion en los procesos educativos, de valores, normas
y actitudes que constituyen el denominado “curriculo oculto”. De una forma no del todo
explicita, el proceso de ensefianza-aprendizaje, produce la socializacion y la transmision
de distintos tipos de valores que forman parte de esta dimension curricular, vigente con
independencia de la conciencia y voluntad de los actores del proceso educativo.

Hoy, explicitamente, se demanda a la escuela que forme personas integras y buenos
ciudadanos, que eduque para la vida plena de cada uno y de todos, y que lo haga conforme
a su dignidad de persona y a las necesidades del mundo actual. La Formacién Etica y
Ciudadana introduce en el curriculum, contenidos que buscan favorecer el desarrollo
sistematico y apropiado de la formacién personal y social, de la educacion en valores y en
la apropiacién critica de las normas de convivencia, posibilitando la construccién de un
proyecto de vida propio en el contexto de una sociedad compleja, cambiante y conflictiva.
Por otra parte, dicho proyecto de vida personal deberia abrirse y compatibilizarse con un
proyecto cultural, social y politico comun, a partir de una formacién para la ciudadania,
inspirada en valores comunes, que propicie la convivencia democratica y la participacién
de la vida en la comunidad.

LaLey Federal de Educacién en su capitulo sexto traza el marco general de esta propuesta:
“El sistema educativo posibilitara la formacion integral y permanente del hombre y la
mujer, con vocacion nacional, proyeccion regional y continental y vision universal, que
se realicen como personas en las dimensiones cultural, social, estética, ética y religiosa,
acorde con sus capacidades, guiado por los valores de la vida, libertad, bien, verdad, paz,
solidaridad, tolerancia, igualdad y justicia. Capaces de elaborar, por decision existencial,
su propio proyecto de vida. Ciudadanos responsables, protagonistas criticos, creadores y
transformadores de lasociedad, a través del amor, el conocimientoy el trabajo. Defensores
de las instituciones democraticas y del medio ambiente.

En nuestra realidad provincial, los enunciados de 1a Ley Organica educativa, asi como los
disefios curriculares en vigencia, incluyen aspectos claramente definidos en torno a la
educacién y la Formacién Etica y Ciudadana, en el marco de la consolidacion de una
sociedad democratica y justa.

También los objetivos de las distintas areas incluyen propdsitos vinculados al respeto por
las diferencias, la cooperacién, la solidaridad y la participacion en la vida democratica; la
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necesidad de favorecer el compromiso con la sociedad en que se vive; la necesidad de
analizar criticamente problemas actuales como el hambre y la pobreza, el deterioro
ambiental y cimentar un criterio ciudadano que le permita al sujeto actuar en su medio
constructivamente.

Sin embargo, de las diferentes evaluaciones realizadas sobre los disefios curriculares en
vigencia, se desprende que estos propdsitos y orientaciones operaron de un modo
relativamente implicito, sin expresarse en la vida escolar con toda su riqueza y potencia-

lidad.

Desde esta perspectiva, la inclusién del 4rea de Formacién Etica y Ciudadana, contintia y
profundiza una intencionalidad educativa en vigencia, en las propuestas curriculares
actuales, a la vez que transforma estas practicas implicitas en una actividad intencional,
orientada por propositos, contenidos y enfoques didacticos incluidos en este disefio
curricular.

Es necesario tener en cuenta que la escuela no es el inico agente que incide en la formacion
personal y social, ética y ciudadana de los individuos y grupos. La familia, las iglesias, los
partidos politicos y otras organizaciones intermedias, operan permanentemente al
respecto. Los signos de los tiempos indican la necesidad de complementar mdltiples
esfuerzos educativos. La escuela no debe sentirse sobreexigida por este conjunto de
demandas en el nivel de formacidn ética y ciudadana: la educacion, sin embargo, puede
aportar algo especifico, propio, que le compete, en la distribucién y socializacion de
saberes legitimados publicamente, en un terreno en que el conjunto de la sociedad esta
comprometida.

1.2. Un area en construccion

Esta tarea, de la formacién ética y ciudadana, atin siendo universalmente reconocida, esta
también sujeta a multiples controversias, equivocos e intentos siempre relativamente

fallidos.

La enseflanza de la ética y la formacidén ciudadana puede aportar a la exigencia de
participacion activa y de requerimientos basicos de justicia, frente a una sociedad que
muestra tendencias a la inequidad, la corrupcién y la miseria que la propia expansién de
la economia moderna altamente concentrada y tecnificada, trae aparejada.

Es posible identificar en esta demanda, la presencia de dos expectativas relativamente
contradictorias que tienen que ver con la permanencia y el cambio social y cultural.

Por una parte se expresa la necesidad de que la educacién aporte a la conservacién de la
cultura, a la vigencia de principios, valores y normas que aseguran la convivencia y la
pertenencia a la sociedad. por otra, la de generar la condicién de posibilidad de transfor-
macién de lo instituido, para avanzar hacia nuevas respuestas a los conflictos y problemas
que los modelos culturales y sociales vigentes presentan.

El desafio que se plantea lleva a redefinir el lugar de la institucién escolar respecto a la
comunidad en la que se inserta, y su actitud frente a los problemas de la humanidad. Esto
implica también una nueva mirada sobre la gestién y organizacion institucional, el rol del
docente y el lugar del alumno en la construccion de si mismo, de la sociedad en que vive
y en la apropiacion y el disfrute de los conocimientos que le permitan una insercién social
satisfactoria.

Asumir la dimension ética supone la capacidad adquirida para obrar, con pleno conoci-
miento, el discernimiento critico de normas y valores, ajustandose a ellas en el actuar y
ejercitando plenamente la libertad. Por otro lado, estos saberes atraviesan todas las areas
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del conocimiento y la vida institucional de la escuela. Desde esta perspectivaes central para
la Formacién Etica y Ciudadana el trabajo de analisis de normas y valores en la puesta en
marcha de proyectos institucionales.

Formulacion y resolucion de problemas, construccion y realizacién de proyectos, son
contenidos procedimentales de todas las areas curriculares. Los contenidos actitudinales de
todas las areas, por otra parte, expresan los valores deseados en lo que hace a la formacién
de un sujeto moralmente auténomo y responsable, que aporte al desarrollo socio-
comunitario y adquiera las competencias necesarias para apropiarse criticamente del
mundo cientifico-tecnolégico.

Docentes y alumnos trabajan los contenidos de la Formacion Etica y Ciudadana cuando
trabajan las otras areas. Es un mismo sujeto el que participa en todas las areas; no hay
compartimentos estancos nisujetos pasivos. Enlos problemasa resolver y en los proyectos
a construir para superarlos, se ponen en juego todos los saberes y se ejerce la responsabi-
lidad de los propios actos, se ejerce el respeto hacia lo diferente, se fundamentan
rigurosamente las decisiones y se asume un compromiso para transformar la realidad.

1.3. El sentido del area

Unaspecto clave enla perspectivaasumida parael disefio curricular del area, esladistincién
entre educacion moralizante y educacion ética. Se entiende a la primera como la que
descansa puramente en la transmision e incorporacion de valores y la segunda, como la que
trata de generar las condiciones para la autonomia y responsabilidad moral del estudiante.
La educacion que se propone, enfatiza la racionalidad que se pone en juego en el juicio
moral (formacion ética), y politico (formacion ciudadana), apuntando al proceso de
ensefianza de saberes especificos, en el caso de la Etica, que permitan al alumno contar con
principios racionales y fundados para la construccion auténomade valores y paralacritica
racional de la validez de las normas, que se dan practicamente como obligaciones morales.
Y, en el caso de la formacién ciudadana, ensefiar saberes especificos, que permitan al
alumno contar con principios racionales y fundados, para la construccion de una
participacion democratica, en el orden social y para la critica racional de los modos
histéricos-sociales que obstaculizan o impiden dicha participacién (Cullen, C. 1996).

. . . ~ . . /. .
Asumiendo un lugar especifico en el disefio curricular, la Formacion Etica y Ciudadana
incluye contenidos que contribuyen a:

- el reconocimiento de los factores psicosociales que tienen que ver con el desarrollo de la
persona.

- el analisis de los principios y criterios que hacen a la fundamentacion racional de valores
y normas.

- laapropiacién critica y constructiva de los valores éticos y civicos socialmente aceptados
y que hacen al sostenimiento de una moral ptblica.

- el desarrollo de un responsabilidad moral auténoma, mediante la aplicacién del juicio
critico sobre la realidad social y politica, que teniendo en cuenta principios generales,
permita el discernimiento moral de acciones individuales y morales.

- el desarrollo del pensamiento légico, reflexivo critico y creativo.

Es necesario tener en cuenta que los contenidos son s6lo un aspecto del proceso ensefianza-
aprendizaje, referido al qué se ensefia. Tanta o mas importancia tienen las formas de
interaccion entre docentes y alumnos, que se convierten también en mensajes y por lo
tanto en contenidos.

En relacion a la educacién ciudadana hay coincidencia entre todos los autores que han
trabajado al respecto, en que no tiene sentido intentar ensefiar aspectos normativos y
valorativos de caracter constitucional, separados de su insercién en la sociedad, su
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aplicacion y su relacién con la vida del estudiante.

Los contenidos y enfoques que se proponen parala Formacién Etica y Ciudadanadebieran
atravesar todos los saberes que se trabajan en la escuela y toda la gestién institucional
mediante la cual ensefia la escuela.

En este sentido la presencia del area en la escuela requiere y produce, en la medida en que
se instituye “la transformacion del aula y de la propia escuela en una comunidad de
investigacion” con un clima de didlogo que presupone apertura a la evidencia y ala razon.

1.4. Los desafios para el area
de Ia Formacion Etica y Ciudadana

. . . 4 . .
Para cumplir con su sentido, el area de Formacién Etica y Ciudadana debe enfrentar y
resolver adecuadamente distintas dificultades.

Una de las cuestiones de mayor riqueza, pero también de no menor complejidad, es el
caracter interdisciplinario de los contenidos, que incluyen aportes de la filosofia, la
psicologia, la antropologia cultural, la ética, el derecho y la logica.

Este caracter interdisciplinario exige tanto en términos de la transposicion didactica de sus
contenidos, es decir su tratamiento en funcién de material para la ensefianza y el
aprendizaje, como de la capacitacion del docente para el desempefio de su rol.

Se hace importante asi, con una especial significacion, el desarrollo de las actividades de
investigacion, capacitacion y perfeccionamiento, necesarias para generar las condiciones
que permitiran transformar el disefio curricular en practicas didacticas concretas.

Otra problematica emerge de la posible discusion en torno al componente subjetivo que
acompafia a buena parte de la tematica contenida en el area. Se produciria asi el debate
ideologico que tiene que ver con la posible confrontacion devenida de los diversos valores
que son portadores los miembros de la comunidad educativa.

Esta cuestion introduce el campo de la contradiccién y articulacion entre “el pluralismo
y la diversidad personal” y los limites que determina la presencia de valores y normas
socialmente validados. Se cuenta con un conjunto de principios, pautas y valores
socialmente establecidos, que devienen de marcos como las “Declaraciones y Convencio-
nes Internacionales sobre Derechos Humanos”, las Constituciones Nacional y Provincial.
El propio disefio curricular en su fundamentacién y marco conceptual propone también
valores que, dotan a la escuela y al docente de una fuente basica de valores y normas
socialmente legitimadas, pueden ser seleccionados en cuanto objeto o contenido de
tratamiento en el proceso de ensefianza y a partir de los cuales avanzar en la légica de la
ética y la responsabilidad ciudadana.

Una tltima dificultad, se presenta en el dilema aparente de considerar al area como una
“materia mas” o pensarla en su “entramado con la totalidad de los contenidos”.

Ambas posiciones implican riesgo: convertirla en un “curso” de caracter abstracto y
desvinculado de la realidad o definirla como contenido de caracter solamente transversal,
diluyéndose en recomendaciones o expresiones de deseo, que el docente no sepa como

articular en su practica especifica.

El disefio curricular propone asumir la doble perspectiva, de trabajar los contenidos
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especificos que provienen de la psicologia, la ética, el derecho y las ciencias sociales, pero
haciéndolo también en conexion inmediata con las multiples experiencias a que da lugar
el tratamiento de las demas areas, la dindmica institucional y la referencia critica a la
realidad contextual en que la escuela se desenvuelve.

1.5. Eje organizador

Teniendo en cuentaestas diversas consideraciones, el area produce un recorte de la realidad,
que se constituye en objeto general de educacién y aprendizaje.

El desarrollo de la personalidad y de la autonomia moral del individuo, posibilita la
participacion responsable y solidaria en la construccién de un proyecto cultural,
social y politico comun.

Se articulan asi en el objeto, los componentes de diverso caracter: cognitivos y racionales;

experienciales y emotivos y de accién y compromiso que estan intimamente vinculados
en el sentido del area.
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2.1. Propositos generales

. 4 . . . . . .
La Formacion Etica y Ciudadana en la Educacion General Basica, tiene como propdsitos
promover en los alumnos:

» El desarrollo individual, social y personal, posibilitando la construccion de la propia
identidad y la insercién en la comunidad, en una forma plenamente responsable,
consciente de sus deberes y derechos y respetuosa de las normas de convivencia propias de
una sociedad democratica.

m La construccién de un juicio critico, la educacién en valores, el desarrollo de la
autonomia moral y de la creatividad, propiciando el pleno crecimiento en las capacidades
fisicas, intelectuales, afecto-volitivas, estéticas y las dimensiones éticas y espirituales.

» Lacomprension, el discernimiento y el respeto de los valores propios, de otras personas
y grupos que conviven en lasociedad, y el compromiso con valores comunes, consensuados,
como lavida, la basqueda de la verdad, la promocion del bien, la paz, la justicia, la amistad,
la tolerancia, la libertad, la igualdad, la honradez, el entendimiento internacional e
intercultural.

» Actitudes de cooperacion, solidaridad y compromiso con la justicia social y el bien
comun, asi como el respeto por la naturaleza y su preservacion.

m La bisqueda de formas de participacion responsable en la sociedad democratica,
cultivando el didlogo, la comprension y el ensayo de distintas alternativas para la solucion
racional y pacifica de los conflictos.

m La percepcion en la vida cotidiana de las funciones de las normas y los valores de la
democracia, como organizacién social y politica y como forma de vida, pudiendo dar
cuenta, criticamente, de los principios y fundamentos de la Constitucién Nacional y
provincial, en cuanto a su vigencia.

» Elandlisis critico de la realidad social, incluyendo el reconocimiento y rechazo de toda
forma de discriminacion y la practica de los derechos del nifio y del adolescente, de la
mujer, de los aborigenes, de los discapacitados y de aquellos derechos explicitados en la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos y en los pactos y Convenciones
Internacionales integrados a la Constitucién Nacional.

2.2. Contenidos

Tanto por sus objetivos, como por sus caracteristicas especificas de globalidad y
transversalidad, la Formacién Etica y Ciudadana presenta aspectos particulares, con
respecto a otros campos o areas de saber.

Porunladoseintegraatodaslasareascurriculares, a través delos contenidos procedimentales
y actitudinales, por otro “atraviesa” la vida institucional escolar y las distintas areas del
conocimiento al asumir problematicas novedosas y globales que desafian las practicas
escolares tradicionales; por Gltimo exige contenidos conceptuales de un alto grado de
especificidad. Estos diferentes aspectos que describimos nos indican, que si bien los
contenidos de la Formacién Etica y Ciudadana desbordan el cuadro tradicional de una
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disciplina o area particular y deben ser considerados como “transversales”, al mismo
tiempo, y para no ser desvirtuados, requieren de aprendizajes particulares y de una
intervencion didactica sistematicamente planificada.

Poco o nada vale hablar en general de valores, normas y actitudes si los mismos no son
objeto de aprendizaje y no se trabajan puntual y metédicamente en el aula.

Cuando se habla de contenidos en esta area y coherentemente con el planteo anterior, se
adopta la perspectiva del Marco Teorico General del Disefio Curricular, entendiéndolos
ensuacepcion de saberes y formas culturales basicas, a ser apropiadas por los alumnos para
su desarrollo personal y social. En los contenidos se distinguen tres dimensiones: la
cognitiva, que remitealo conceptual (contenidos conceptuales), ladimensién procedimental,
que tiene que ver con estrategias, técnicas y destrezas (contenidos procedimentales), y el
componente o dimension afectivo o actitudinal (contenidos actitudinal), que integra a los
contenidos conceptuales y procedimentales y comprende normas, valores y actitudes
propiamente.

La organizacién de los contenidos no se constituye en una secuenciacion temporal ni
jerarquica, por lo que se requiere que el docente seleccione los contenidos de cada eje que
considere adecuados para su intervencion didactica, previendo las actividades y situaciones
que favorezcan su integracion.

Nuestra propuesta no establece una secuenciacién de contenidos por grado. Dicha
secuenciacion deberia realizarse dentro de la planificacién didactica prevista para cada
Ciclo e integrar el Proyecto Institucional de cada unidad escolar, esto favoreceria la
adecuacidn de los contenidos a las particularidades de los distintos grupos, sus saberes
previos y su contexto socio-cultural.

2.3. Consideraciones metodologicas

Dado que la Formacién Etica y Ciudadana cuenta entre sus finalidades la de contribuir al
desarrollo de la autonomia personal y moral de los alumnos y capacitarles para la
participacién social responsable, se deberan buscar formas de intervencién didactica
coherentes con estos objetivos. Esto supone la realizacién de experiencias de ensefianza-
aprendizaje intra y extraescolares en la que los estudiantes posean un rol protagénico
central: solo se aprende a participar, participando.

En este sentido la Formacién Etica y Ciudadana demanda actividades en las que puedan
utilizarse procedimientos didacticos como la clarificacién de valores. El dialogo
argumentativo, el analisis de situaciones conflictivas y formas de discriminacion, etc., en
los que los alumnos deban, a través de su participacion activa, argumentar, debatir,
confrontar puntos de vista diferentes, acordar, planear acciones, asumir responsabilidades,
etc.

Aqui, se insiste, no sélo estan en juego la seleccion y organizaciéon de contenidos, sino el
tipo de experiencias previstas, la organizacién secuencial y los recursos a utilizar. Para el
tratamiento de los temas-problemas propios de la Formaciéon Etica y Ciudadana, se
requiere un tipo de enfoque didactico que favorezca la interaccién, asi como la posibilidad
de ampliar, segin las circunstancias, los tiempos de tratamiento, adaptandolos a las
exigencias y dinamicas propias de estas cuestiones, muchas de ellas transversales.

Un elemento de gran importancia a nivel metodoldgico en este tipo de aprendizajes es el
que tiene que ver con el contexto de la vida cotidiana de los alumnos. En este sentido se
deberian profundizar las practicas curriculares actuales, avanzando en la utilizacion, como
medios privilegiados para el logro de las metas previstas, de todas las posibilidades que
ofrecen los recursos naturales, culturales y sociales del medio en que vive el nifio. A modo
de ejemplo sefialamos la importancia del contexto familiar y barrial (o comunal en el caso
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de las escuelas rurales), en el analisis de modelos de identidad, reflexion critica sobre
internalizacion de pautas de conducta, clarificacion de valores, percepcion y construccion
delo normativo a partir de las experiencias en el juego, en el transito o en la propia escuela,
el analisis de las formas de discriminacién en el propio contexto cultural de los nifios, etc.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje programados, para ser eficaces, deberian ser
suficientemente motivadores, introduciendo los contenidos previstos en el marco
experiencial de los alumnos, ya que todo sujeto construye su conocimiento desde los
saberes previos que aporta al acto de aprender.

De acuerdo con esta orientacidn, el docente, en esta area de conocimiento, debera tener en
cuenta la naturaleza particular de la moral infantil. El nifio construye su ser moral en la
interaccion con el mundo y los seres humanos que lo rodean. Asi atraviesa un primer
estadio de moral “heterénoma”, caracterizado por el egocentrismo infantil y la presién
adulta, para pasar luego a otra etapa, constituida por el inicio de la cooperacion, que
apuntara al desarrollo de una moral auténoma.

La construccion progresiva de las bases para una moral auténoma, significa darle al nifio
las oportunidades, a través de la cooperacion entre pares, de participar en la elaboracién
de las normas de convivencia y en la toma de conciencia de sus propias posibilidades y
limitaciones. Desde esta concepcion de la construccion del ser moral del nifio, se intenta
abrir el dialogo entre los alumnos, para que estos comiencen a interrogarse y analizar los
juicios de valor que, eventualmente, luego hara suyos.

. . . 14 .
Dos conceptos utiles para implementar concretamente el area de Formaciéon Etica y
Ciudadana, son los de “taller” y “Proyecto Transversal”. Utilizamos el término “taller”
para definir un método didactico general que nos permitira elaborar el “proyecto” que
consideramos la unidad didactica de planificacion del area.

En el Taller, tal como lo concebimos, se parte de la practica concreta (realidad y
conocimiento del grupo), incorporando nuevos conocimientos, a la luz de la experiencia
propia. En este sentido hablamos de aprendizajes significativos. En esta metodologia se
privilegia el trabajo en equipo, utilizando técnicas que faciliten, la participacién y la libre
expresion. El Taller, en definitiva, se propone como una concepcion de trabajo didactico
que articula e integra diversas practicas como la investigacion, la ensefianza-aprendizaje y
la interaccién grupal.

El proyecto es una unidad de accién que tiene un principio y un fin, resultados esperados
y se desarrolla en funcién de una cierta planificacion o previsién para su implementacion.
Implica una asignacién de responsabilidades para quienes estan involucrados en él,
asignacion de tiempos y algn criterio de evaluacién.

. . . . 4 .
Teniendo en cuenta estas consideraciones, se propone para el Area de Formacién Eticay
Ciudadana, la nocién de Taller en cuanto método didactico general y la de proyecto, para
definir las unidades didacticas que se planifican en area.

2.4. Evaluacion en el area

La evaluacion tal como la concebimos desde una perspectiva global y continua, se realiza
durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Apuntaa detectar dificultades y avances
en la tarea escolar y asegurar, mediante procedimientos de retroalimentacion pertinente,
que se lleven a cabo los ajustes necesarios para mejorar el proceso de intervencion didactica
en torno a los objetivos, contenidos, metodologias, actividades y relaciones vinculares
docente-alumno.
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En este sentido este tipo de evaluacién se diferencia de la Evaluacion final o acreditacion,
que tiende a certificar los conocimientos adquiridos en un tramo determinado del
curriculum escolar. )

LaEvaluacién en el area de Formacién Etica y Ciudadana debe concordar con la propuesta
general de contenidos y la metodologia, lo cual nos obliga a precisar, por un lado, el ambito
de intervencion didactica al que se hace referencia, segin la planificacién correspondiente
(Proyecto de Trabajo Institucional u otro), y por otro, trabajar en el disefio de
instrumentos adecuados para evaluar los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

El proceso de evaluacion y los momentos evaluativos intensivos en relacion a la ensefianza
y aprendizaje de esta area, contienen aspectos que implican ricas potencialidades si se
aplican adecuadamente, como riesgos, si se operan con acento en lo formal y de manera
desvinculadaalas practicas y actividades concretas que tienen lugar en la escuela en general
y en los procesos de aprendizaje en particular.

Por ejemplo: el trabajo en esta area, puede ser tanto un foco o espacio privilegiado para
permitir la revision del funcionamiento institucional desde el punto de vista normativo
y valorativo, o convertirse en un campo que posibilite simplemente reforzar de modo
formalizante y mecanico las normasy valores imperantes en la institucién y en la sociedad.

Esto se ve mas claro en la dimensién promocional del area, es decir, en términos de
acreditacion. A veces no es facil distinguir entre una apropiacién cognitiva de la norma en
su dimension conceptual, de su cumplimiento concreto en la accién cotidiana escolar, lo
cual puedellevaralautilizacién de criterios de evaluacion parael control o disciplinamiento
social de los alumnos. Cuestiones que deben ser claramente distinguidas en el funciona-
miento escolar, aplicadas por carriles, mecanismos y procedimientos diversos al proceso
de aprendizaje, para evitar la formalizacién que en Gltima instancia solo servird para
deformar la percepcion del estudiante en torno al sentido del area.

?eniendo en cuenta estas consideraciones, la evaluacién en relacidn al area de Formacién
Etica y Ciudadana deberia orientarse en funcién de los siguientes aspectos:

. Con referencia a la institucion escolar:
- Analizar permanentemente las normas y valores vigentes realmente en la institucién y
retroalimentarlos desde la practica y actividades de docentes y alumnos.

. Con relacién a la convivencia escolar:

- Revisar y resignificar racionalmente los conflictos y momentos de tension naturales a la
convivencia aulica y extra-aulica, para convertirlos efectivamente en momentos de
aprendizaje.

. Con respecto a los contenidos especificos de la Formacion Etica y Ciudadana:

- Articular, reforzar y resignificar los contenidos actitudinales y procedimentales de las
demas areas, que a veces quedan subordinados a los contenidos conceptuales o cognitivos
respectivos.

- El docente evaluara la adecuacién de los propésitos, los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, las actividades propuestas, las estrategias metodologicas,
el material didactico y el vinculo con los alumnos.

- En cuanto a los alumnos, se evaluaran los resultados alcanzados, especialmente los
procesos desarrollados, teniendo en cuenta los saberes previos y el ritmo de aprendizaje
propio de cada uno.

Los lineamientos de acreditacién que se exponen a continuacién de los cuadros de
contenidos por ciclo, se deben considerar como orientadores acerca de las adquisiciones
conceptuales, procedimentales y actitudinales mas relevantes que los alumnos deberian
haber logrado en dicho periodo y no son exhaustivos.
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. . . 4 . .
Los contenidos curriculares de Formacién Etica y Ciudadana se presentan estructurados
alrededor de un Eje Organizador que orienta la concepcion del area para los distintos
Ciclos de la ensefianza General Basica.

La propuesta de la Formacion Etica y Ciudadana se explicita en la Ideas Basicas, que hacen
de sostén a los contenidos, los propésitos de Ciclo, las Actitudes y Procedimientos
Generales de Nivel, la caracterizacion de los Ejes Tematicos que corresponden a los
contenidos de los distintos los ciclos de la EGB, los Cuadros de Contenidos y los
Lineamientos de Acreditacién.

3.1. Eje organizador

El desarrollo de la personalidad y de la autonomia moral del individuo,
posibilita la participacién responsable y solidaria en la construcciéon de un
proyecto cultural, social y politico comun.

3.2. Ideas basicas

= El desarrollo de la personalidad supone la integracion de distintos procesos biologicos,
psiquicos y de socializacién, que tienden a la constitucién de la propia identidad y a un
proyecto de vida abierto a las distintas dimensiones de la vida.

» El proceso de valoracién, inherente al ser humano, le permite actuar de acuerdo a
principios, juzgar y tomar decisiones en forma auténoma, racional y libre, obrando en
forma responsable hacia su comunidad.

» Las normas de convivencia, en lamedida en que son reconocidas y asumidas criticamente,

posibilitan el respeto mutuo y el ejercicio efectivo de la ciudadania, mediante la realizacién

deun modo de vida democratico inspirado en la solidaridad y la justicia que asegure el bien
/

comun.

3.3. Contenidos actitudinales

. 4 . . . .
Elareade Formacién Eticay Ciudadana, en concordancia con las otras areas curriculares,
buscara desarrollar en los alumnos de la EGB, en los ambitos personal, comunitario,
cientifico-tecnolégico y expresivo, las siguientes actitudes:

. En lo personal:
Equidad, justicia, veracidad y libertad en lo individual y responsabilidad y solidaridad en
el comportamiento social.

. En lo comunitario:

Aprecio por lo propio, como la forma de contribuir a la formacién del sentido de
pertenencia y la identidad nacional y de relacidén respetuosa con otras identidades.
Valoracién de distintas formas de cooperacion y de participacion social y civica.
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. En lo cientifico-tecnolégico:
Aprecio por la busqueda de la verdad, el rigor del pensamiento y la investigacion de la
realidad.

Percepciodn critica del impacto cientifico-tecnoldgico en la sociedad actual.

. En lo expresivo:

Aprecio por la utilizacion de lenguajes y simbolos que favorezcan el pensamiento logico,
la construccion simbolica del mundo y la comunicacion social, asi como la manifestacion
de afectos y sentimientos.

3.4. Contenidos procedimentales

Los procedimientos, competencias o destrezas que se han previsto para el area de
Formacion Etica y Ciudadana se organizan en los ambitos siguientes:

. El pensamiento logico, reflexivo y critico

. a creatividad

. El discernimiento moral de las acciones

. La participacién y cooperacion social y civica

. El pensamiento légico, reflexivo y critico

En este ambito se busca desarrollar destrezas y habilidades para:

- La conceptualizacion, el analisis y la sintesis, asi como la busqueda de la verdad a través
del razonamiento.

- El analisis de las propias ideas y la de los otros.

- Laidentificacion de falsas afirmaciones y la fundamentacién racional de los que se afirma
o se niega, a través de la presentacion de razones.

. La creatividad

Desarrollar la creatividad supone:

- Aplicar la capacidad de observacién e imaginacion.

- Utilizar la critica racional constructiva.

- Expresar ideas, sentimientos y marcos referenciales individuales y colectivos.

. El discernimiento moral de las acciones

El discernimiento de lo valorativo de las acciones individuales y colectivas puede
plantearse en torno a:

- El andlisis de situaciones concretas en las que participa el nifio y en las que se manifiestan
valores.

- El reconocimiento y analisis de costumbres, valores y normas comunes de la sociedad.
- Laidentificacién de los principios puestos en juego en las acciones y la discusion racional
de la validez ética.

. La participacion y cooperaciéon social y civica

En esta dimension se busca generar destrezas y competencias en:

- La construccién y aplicacion de proyectos de participacién comunitaria y civica.
- El analisis critico de la realidad para su transformacién social y civica.
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3.5. Caracterizacion de los ejes tematicos

Eje: El desarrollo de a personalidad

En los distintos desafios de la vida cotidiana y en situaciones diversas de la vida escolar, se
ponen en juego en el sujeto, distintos procesos biologicos, psiquicos y de sociabilidad, que
le posibiliten construir su propia identidad, avanzando en la reflexion critica acerca de
modelos y pautas de conducta, el placer estético, el cuidado de si y de los otros, el respeto
y la proteccién del medio ambiente.

Diferentes estudios antropolédgicos han enfatizado, en primer lugar y mas alla de las
determinaciones biologicas, la importancia de la estructura social y cultural en la
formacion y las caracteristicas de la personalidad. Especialmente en el grupo familiar, en
los grupos de amigos o en el vecindario, es donde se forma la estructura basica de la
personalidad, y donde cada individuo debe realizar un proceso particular para ir
discriminandose de los demas. La bisqueda de la propia identidad y la construccion de un
proyecto personal de vida, abierto y solidario, son aspectos centrales a desarrollar desde
los contenidos propuestos para la Formacién Etica y Ciudadana.

Eje: El proceso de valoracion

El ser humano, como sujeto auténomo, racional, libre y responsable puede reconocer,
apreciar y asumir valores. Esta caracteristica le permite actuar de acuerdo a principios,
juzgar y tomar decisiones en funcién de ellos, posibilitando la bisqueda de un mejora-
miento de su condicién humana, a nivel individual y colectivo.

El proceso de valoracion, que apunta a desarrollar la dimensién ética de la persona,
promueve la toma de decisiones libres por parte de los alumnos, teniendo en cuenta
diferentes alternativas y consecuencias posibles para llegar al compromiso de la accién.

Los saberes especificos de la ética que se presentan en el item referido a contenidos, apuntan
a dotar a los alumnos de principios racionales debidamente fundamentados para la
construccidn auténoma de valores y para la critica racional de la validez de las normas,
consideradas en las practica como obligaciones morales.

Eje: Las normas de convivencia

Las normas de convivencia, en la medida en que son reconocidas y asumidas criticamente,
posibilitan el respeto mutuoy el ejercicio efectivo de la ciudadania, mediante la realizacién
de una forma de vida democratica, inspirada en la justicia, la solidaridad y el bien comun.

Las normas de convivencia, en un sistema democratico, se organizan en un sistema de
principios y leyes, que se orientan a proteger la dignidad de las personas, asegurar el bien
comun y la participacion efectiva de la ciudadania. La Constitucién Nacional, la
Constitucion Provincial y las Declaraciones y Convenciones Internacionales que garanti-
zan los Derechos Humanos conforman el sistema normativo institucional en nuestra
sociedad.

Saberse ciudadanos y saber ejercer de hecho esta ciudadania es el principal desafio que se
presenta hoy a nuestra sociedad en el proceso de afianzamiento del sistema democratico
y es a contribuir en la construccion de dichos saberes, la tarea a la que se nos convoca
precisamente desde esta area.
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3.6. Propositos para el Primer Ciclo

La Formacion Etica y Ciudadana en el primer ciclo de la EGB tiene como proposito
promover en los alumnos y alumnas el desarrollo de las siguientes capacidades:

» Elreconocimiento de las diferentes dimensiones y capacidades de la persona, en relacién
a su conducta afectiva, racional y volitiva.

» Lacomprension de los distintos procesos de insercion, pertenencia y diferenciacion en
los distintos grupos sociales que contribuyen al desarrollo social de la persona.

» El descubrimiento, el aprecio y la actuacion de valores propios, de aquellos de su
comunidad de pertenencia y los reconocidos universalmente.

» Eldesarrollo de la autonomia moral, a través de la formulacién de juicios que pongan
en juego los valores asumidos.

» La identificacién en la vida cotidiana de las normas sociales de convivencia y de las
normas institucionales, comprendiéndolas en sus fundamentos.

» Elanalisis critico de situaciones de conflicto grupal e institucional en los que se pongan
en juego normas y valores.

» Elreconocimiento y rechazo de toda forma de discriminacién y su fundamentacion en
el respeto a la dignidad de la persona y de los derechos humanos.

m La practica de formas de participacién y toma de decisiones democraticas.
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3.7. Cuadros de contenidos de primer ciclo

EJES

CONTENIDOS

El desarrollo de Ia personalidad

Los procesos psiquicos del individuo.
Los sentimientos.

Lainteligencia.

La voluntad.

Observaciédn de distintas conductas.
Diferenciacién de sentimientos.

Los grupos de pertenencia: La familia. Los grupos de pares.
Descripcion de la propia familia. Grupo de pares.

La identidad: Lo masculino, lo femenino.
Diferenciacién masculino/femenino.

El reconocimiento del cuidado del cuerpo.
Identificacién de los estados de salud y enfermedad.

8

~

) .

§ Las acciones humanas y los sucesos naturales.

% Diferenciacion del modo de actuar de las personas y otros seres vivos.
N .

O Los valores: personales, familiares, escolares.

~ Clarificacion de valores propios y diferentes.

%

O Las costumbres diferentes.

8 Reconocimiento de otras costumbres.

& Las distintas alternativas para actuar y los valores.

=

3 La convivencia social: la familia, la escuela, otros grupos.

é La descripcion de experiencias de convivencia familiar y otras.

5

-VE Las normas en lo cotidiano: los juegos, el reglamento escolar, el transito.
S Observacion e identificacidén de normas diferentes.

)

5] .. .

© La norma: cumplimiento y transgresion.

~ Identificacién y nexo entre sancion y violacion de normas.

E La resolucion pacifica de conflictos.

5 Observacion de situaciones de conflicto.

S n

* Los derechos del nifio.

3 Descripcion de situaciones de intolerencia y falta de respeto a los demas.
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3.8. Lineamientos de acreditacion para el primer ciclo

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propésitos de la Formacion Etica y Ciudadana, de modo que al
finalizar el primer ciclo de la EGB puedan resolver situaciones que implican:

» Identificar, a su nivel, las principales dimensiones de la persona, en términos de la
conducta afectiva, racional y volitiva.

m Reconocer los procesos de sociabilidad de la persona, los procesos de configuracion de
la identidad personal, y las distintas formas de abrirse a la trascendencia.

m Ser capaces de reconocer en la vida cotidiana las funciones de las normas y los valores
de la forma democratica de organizacién social.

= Conocer los valores asumidos como universales por la comunidad argentina y los de sus
grupos de referencia.

»  Comprender y respetar los valores de otras personas y grupos que conviven en la
sociedad.

» Disponer de elementos de juicio y aplicarlos en las situaciones problematicas que se
presentan en la vida escolar y fuera de ella.

» Analizar criticamente situaciones de conflicto grupal e institucional que pongan en juego
normas y valores.

» Definir y analizar problemas con cierto nivel de precision, desde un pensamiento
reflexivo propio de su edad.

m Reconocer y valorar las posibilidades creativas propias y ajenas en los diversos campos
de la cultura.

m Reconocer situaciones de discriminacién y de violacién de los Derechos del Nifio.

m Reconocer situaciones de discriminacion y de violacidn a los Derechos del Nifio y
disponer de informacién sobre mecanismos y procedimientos que lleven a la superacién
de las mismas.

3.9. Caracterizacion del Segundo Ciclo

En la propuesta para el Primer Ciclo, dada las caracteristicas de los alumnos se privilegio
el andlisis de situaciones concretas y proximas a los mismos, distinguiendo acciones y
situaciones cotidianas de la vida familiar, barrial y escolar que apuntaran ala identificacién
de las principales dimensiones de la persona, a una iniciacién en el proceso de valoracién
y autonomia moral y al reconocimiento de las normas de convivencia social e institucional.

En el Segundo Ciclo de la EGB se mantienen los Ejes Tematicos propuestos para el
Primer Ciclo, en torno al Desarrollo de la Personalidad, el Proceso de Valoracién y
Las Normas de Convivencia. La reflexion, el analisis critico y el compromiso en
acciones civicas y comunitarias, tienen una relevancia particular en este tramo del
proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Eje: Desarrollo de la personalidad

El énfasis se pondra en favorecer la iniciacion en procesos de analisis y reflexion sobre el
comportamiento humano, la insercién social del alumno, la construccién de la identidad
personal y las distintas formas de apertura a lo trascendente.

Eje: El proceso de valoracion

Se propone privilegiar el analisis de la accién humana y la reflexién critica sobre los
fundamentos racionales de las costumbres, los valores, virtudes y normas de la familia, los
grupos de pertenencia y los adoptados como universales por la comunidad argentina.

Eje: Las normas de convivencia

El desafio en este eje tematico es doble. Por una parte iniciar el analisis critico de las
situaciones cotidianas (en el barrio, el paraje rural, el trabajo, la escuela) en las que se ponen
en juego los principios de participacién democratica y constitucionales y, por otro, el
ambito de vigencia y la practica de los Derechos Humanos.

Es central en nuestro Disefio Curricular Provincial, y asi lo establece el Marco Tedrico
General, el establecer en el proceso ensefianza-aprendizaje, instancias de indagacidn,
reflexién y Proyectos de accién en torno a los Derechos Humanos. Aqui se inscribe la
investigacion y reflexion sobre la dignidad de la persona como fundamento de los
Derechos Humanos Universales, asi como el analisis de las distintas formas de discrimi-
nacion e injusticia (individual y social) que violan dichas normas. Nuestra propuesta prevé
al respecto el tratamiento especifico de los Derechos del Nifio y el Adolescente, los
Derechos de la mujer, los derechos del Aborigen y los Derechos del Discapacitado.

Es necesario considerar que los contenidos de un ciclo presuponen la adquisicion de los
del anterior, los que deberan continuar siendo trabajados, incluidos en otros de mayor
complejidad.

3.10. Propeositos del segundo ciclo

La Formacion Etica y Ciudadana en el segundo ciclo de 1a EGB tiene como propdsito
promover en los alumnos y alumnas el desarrollo de las siguientes capacidades:

» Elreconocimiento de las causas y motivaciones de la conducta afectiva, racional y volitiva
del ser humano.

= Lacomprension critica de la fundamentacion de las normas sociales e institucionales y la
problematica derivada de su incumplimiento.

» Iniciar un proceso reflexivo y critico sobre los fundamentos de las costumbres, valores
y tradiciones normativas asumidas por la comunidad de pertenencia de los alumnos y

sobre aquellos asumidos como universales por la sociedad argentina.

» Analizar situaciones concretas de la vida cotidiana (intra y extra escolar), desde una
perspectiva ética.

» Elreconocimiento del origen histéricoy sentido de la normativa constitucional que regula
la convivencia social e institucional de nuestra Provincia y de nuestro Pais.
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m La comprension y la apropiacion de los enunciados de los Derechos Humanos como
normas universales en defensa de la dignidad de las personas.

» Lareflexion y el desarrollo de actitudes valorativas con respecto a la vigencia y actualidad
de los Derechos del Nifio, de la Mujer, de los Aborigenes y de los Discapacitados.

» La practica de formas de participacion y tomas de decisiones democraticas.

» Analizar criticamente situaciones de conflicto grupal e institucional que pongan en juego
normas y valores.

» El desarrollo de un pensamiento riguroso, reflexivo, constructivo y critico.

» Eldesarrollo de las posibilidades creativas personales en el contexto de las manifestaciones
culturales del grupo de pertenencia y de la Nacion.

3.11. Cuadros de contenidos del segundo ciclo

EJES

CONTENIDOS

dad

El desarrollo de Ia personali

Los procesos psiquicos y las motivaciones del comportamiento humano.
Descripcion y analisis de distintas conductas.

La propia identidad y los grupos de pertenencia: la familia, los amigos, la
Nacién.
Anilisis de diversos roles en situaciones de juego, trabajo y comunicacion.

Los roles asignados al varén y ala mujer y las relaciones familiares en distintas
épocas y culturas.

El Derecho a la salud y a la dignidad de la persona.
Investigacion y analisis de las condiciones en que se producen las enfermeda-
des.

o ~

El proceso de valoracion

La acci6n humana: intencién, motivacidn, finalidad.
Identificacion y reflexion sobre las intenciones, motivacion y fines de las
propias acciones.

El ejercicio de la libertad: 1a capacidad de decidir responsablemente.

Las costumbres sociales como orientacién de la accion.
Reconocimiento de la relacion entre costumbres sociales y comportamiento
personal.

El respeto a opciones diferentes.

Las distintas alternativas para actuar y los valores (la autonomia moral).
Relacionar las acciones con los valores personales y los valores universales
adoptados por la sociedad argentina.
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EJES

CONTENIDOS

vivencia

Las normas de con

Normas Sociales:

La norma como regulacion de la convivencia social.

Conlflictos de interéses y transgresion de las normas. El reglamento escolar.
Relato de experiencias e identificaciones de la existencia y funcién de las
normas en diversos grupos.

Normas Constitucionales:

La organizacion de la sociedad democratica.

El origen y fundamento del poder del pueblo.

Formas de participacion.

Indagacion y analisis de informacién sobre el proceso democratico en la
Argentina.

Normas, Derechos y Garantias Constitucionales.

El Estado, el bien comtn vy la justicia social.

Los Derechos Humanos:

Democracia, estado de Derechos y Derechos Humanos.

Textos de las Declaraciones de los Derechos Humanos incorporados a la
Constitucion Nacional.

La relacion de las situaciones de injusticia y discriminacion, con el postulado
ético universal de respeto y defensa de la dignidad de las personas:

-Los Derechos del Nifio

-Los Derechos de la Mujer

-Los Derechos del Aborigen
-Los Derechos del Discapacitado.

Investigacion de situaciones de respeto y vigencia de los Derechos Humanos
en la historia y en el presente, y su contrapartida de violaciones y negacién en
el pasado y en la actualidad.

3.12. Lineamientos de acreditacion para el segundo ciclo

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y portunidades de aprendizaje

. . . 4 . .
que sean pertinentes a los propdsitos de la Formacién Etica y Ciudadana, de modo que al
finalizar el segundo ciclo de la EGB puedan resolver situaciones que implican:

» Distinguir las principales dimensiones de la persona, en términos de la conducta afectiva,
racional y volitiva.

m Reconocer los procesos de configuraciéon de la identidad personal, y las distintas formas de
abrirse a la trascendencia.

» Formular juicios que pongan en juego valores significativos a nivel personal, del grupo de
pertenencia y los asumidos como universales por la sociedad argentina, pudiendo discernir
y argumentar moralmente.

» Comprender y respetar los valores de otras personas y grupos que conviven en la sociedad.
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= Adquirir los principios fundamentales de la Constitucién Nacional, de la Constitucién
Provincial y de la Carta Organica Municipal.

m  Desarrollar habitos democraticos: saber elegir y ser elegido, saber representar y ser
representado, saber peticionar, reclamar derechos y exigir el cumplimiento de obligaciones.

m Reconocer situaciones de discriminacion y de violacion a los Derechos Humanos sabiendo
argumentar y actuar frente a las mismas.

» Poseer un pensamiento riguroso, reflexivo y critico, capaz de ser aplicado en distintas formas
de argumentacion racional, y en la resolucion de problemas.
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