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Luego de revisar
criticamente las
tradiciones
existentes en torno
de la educacién en
la sexualldad, se
propone el enfogue
de género comao
perspectiva en la
gue todos los nlveles
educativos estan
invelucrados. Dicho
enfogque requlere
un trabajo
encarado desde el
profesionalismo
docente ¥y no desde
la dptica propia,
construyendo un
dima de conflanza
¥ respeto por las
diferentes
experiencias.

Maorgode, Gracigia {2006). “Educocidn én lo sexualidod
desde of anfoque de género. Ung antigus deuds de o es-
cueln” gn Nowdades Educatia, N 184

El gran desafio de la incorporadian siste-
matica de cuestiones de sexualidad en la
escuela parece ser la posibilidad de cons-
truir situaciones de confianza y respeta por
las experiencias de log'as alumnos/as.

Es evidents que la incorporacian siste-
matica en la escuela de temas relaciona-
dos con la sexualidad es motva de fuer-
s controversias. Basta con recordar que
en la Legislatura de la Ciudad de Buenos
Zires fueron presentados seis proyectos
de |ley sobre la cuestion, o que cada vex
gue los mediaos de comunicacion toman
alguno de sus aspectos se producen de-
bates intensos v, con frecuencia, muy 4s-
peros.

Las discusiones y los desacuerdos se
vinculan usualmente con posiciones va-
larativas irreductibles, que encuentran
dificultades para entrar en didlogo. Sin
embargo, también son los enfogues
idecldgicos y tedricos acerca de la edu-
cacion sexual los gue entran en disputa y
en este territorio muchas veces se trata
més de desconocimiento, desconfianza o
luchas territoriales antes gue de posicio-
nes que en sl no puedan encontrar coin-
cdencias.

For ello, y comao intento de sisternatiza-
cign que favorezca la toma de posicidn, se
revisan criticamente las tradiciones existen-
tes y se profundiza el desarrollo del enfo-
gue de género, que evidencia la mayar per-
tinencia para el trabajo sobre temas de ze-
xualidad en la escuela.’ Dado gue todo en-
faque tiene siempre un cormrelato “practica”
en términos del “qué” hacer en educacian
y sexualidad, el “camo” hacerla y el “guié-
nes” deberan llevario & cabo, también se
abordan en este trabajo las practicas v las
politicas educativas.

Aproximaciones tedricas para
una definicion de “la sexualidad"

Para evocar el significado més corriente
de la palabra “sexualidad” parece apropia-
do, por ejemplo, emplear el recursa de
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Educacion en |la sexualidad

esde el enfoque de género
na antigua deuda de la escuela

Graciela Morgade

consultar el diccionario. El clisico de la
Real Academia Espafiola presenta las si-
guientes definiciones de “sexualidad™ “T.
f Conjunto de condiciones anofdmicas y
fmiologicos que coracterizon o cado sexo.
2, f Apetito sexual, propensidn ol placer
cornal’

Entendiendo que el diccionario mismo
es un producto cultural, y en el caso de la
Real Academia Espafiola, del cufio més tra-
dicional, el significado establecido para |2
sexualidad 2lude a las partes del cuerpo se-
suado y sus funciones. Funciones gue
-sungque no s& lo mencione en forma ex-
plicita— deben ser controladas: solamenta
un/a extranjero/a de nuestra cultura ibe-
roamericana podria desconocer que |a fra-
se “propensian al placer carmnal® alude a un
poco aceptable *primitivisma” del cuerpo
humano -aludido comao “came’- presocial
y premaoral.

Sin embargo, |a sexualidad es una de las
dimensiones de |a subjetivacion. “Devenir
sujeta” es, entre otros, construirse social-
mente en un cuerpo sexuado. Lo sexuali-
dod supero amplamente la dotacién bio-
lagico y fisiologica del sexo y constituye ef
moda particular de habitar ef cuerpo se-
xugdo en uno etapo de lo wido, en un mo-
mento social, en una cultura. Mo se trata
de la “came”, entonces, sino gue se trata
del “cuerpo” como producta histdrico. Aun
en los momentas en que las personas
sienten que son mas “particulares”, mas
‘individuales”, estd presente su condicidn
de sujeto social. Las determinaciones so-
tioeconamicas, de género, &tnicas, religio-
sas, de generacian, de capacidad, etc., in-
tervienen en el modo en que cada una o
uno vive su sexualidad y, por ello, pensar 2
|a sexualidad como cuestign “natural® im-
plica un reduccionismo que opera refor-
zando las tradiciones predominantes plas-
madas en el diccionario.

Lz Real Academia no pudo omitir, sin
embargo, que la sexualidad tiene que ver
con el placer. los aofectos y el jusgo del
erofismo son fuentes de placer y conséitu-
yen o o sexualidod, aligual que la dota-
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con bioldgica v su fundonamienta. Ahora bien, las
emociones relacionadas con la sexualidad no sdlo
son placenteras y, por lo tanto, positivas: también la
sexualidad puede implicar dolor, sometimiento o
frustracion. Las emociones que invalucra no integran
solamente el Ambito de lo “Intimo” (o del orden de 1o
“personal™) sino que, en la mayoria de las situacio-
nes. se vinculan con valores y practicas culturales en
los estan presentes relaciones de poder desigual
construidas sociaimente. Por ello, reducir la sexuali-
dad al "placer carnal® es omitir la complejidad de las
relaciones humanas en las cuales la sexualidad entra
en juggo.

For dltimo, el diccionaric omite una dimensidn
central y constitutiva de la sexualidad: el proyecto de
vida. Wiwmos el cuempo sexuada desde una represen-
focidn simbdlica respects de quignes somaos, ¥ quie-
nes gqueremos ser. El provecta de wida interviene en
los modaos en que nos cuidamos y cuidamos a otros
y otras. Un joven gue piensa —y sabe- que puede
maoriren |a calle al dia siguiente va tener muchas me-
nas preccupaciones raspecto del embarazo de su pa-
reja o de su propia exposicion al contagio de infec-
tiones de transmisidn genital que otro gque se pro-
yecta hacia el futuro desde una inscripcion histdrica
v desde la inclusidn social. Una mujer que se conci-
be sdlo como madre va a tener dificultades para des-
cubrir que, unavez que crecieren los hijos v las hijas,
existen formas placenteras de habitar el cuerpo se-
xuada en las etapas de la vida que suceden al mo-
mento de la crianza Ha sido ampliamente estudiadn
gue existe una relacign inversa entre el nivel educa-
tvo de la mujer y la cantidad de hijos/as que tiene y
también que cuanto mas educado es un vardn me-
nos coercidn sexual va a tratar de impaner a su pare-
ja (Pantelides y Lapez, 2005).

Es evidente que el significado que se otorga |a se-
xualidad, y las dimensiones que se incluyan en esas
definiciones, son producto de relaciones sociales de
poder. ¥ también lo son las normas gue regulan
‘gué” hacer con nuestra sexualidad, “camo” vivirla.
Dice leffrey Weeks: “Es dificil seporar fos significodos
parficulares que damos o fo sexualidod de los formaos
de canirgl que defendemos, 5i consideramos al sexo
wmo peligraosa, perturbador y fundomentaimente
antisoczal, entonces estoremos mos dispuestos a
oadoptar posiclones morales gue propanen un cantrol
outaritario y rigido. A eso lo llamo abordaje absolu-
tista. 5, par ofro lodo, creemos que el deseg sexual
es fundomentalmente benigng, vitalizante y libero-
dor, estaremos mas dispuestos o adopfar un conjun-
to de volores flexibles y tal ver rodicoles, o opoyar
ung posicion libertaria. & algdn punfo entre estos
dos abordajes podemas encontrar unag fercera, que
estd menos segurg de decidir 51 e sexo es bueno’o
‘malo. Sin embargo, estd onvencida de las desven-
#ojas del autoritarsme moral y del exceso. Esta es jo
posicion liberal™ (1999). Weeks plantea que somos
herederas/as de |a tradicién absolutista, de raices ju-
deocristianas, pero articulada fuertemante desde el
siglo XVl can la tamilia tradicional burguesa del ca-
pitalismo moderno v, en vitud de esta asociacion,
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Giuseppe Arcimboldo, 8 biblatecana, 1566

fuertemente hegemanica. For otra pare, diversos
movimientos radicalizados encarnarcn a la tradicidn
ibertaria en los dltimos 150 afios. Sin embargao,
Weeks sefiala que, al colocar a la sexualidad también
como “perturbadora’, aunque con sentido contraria,
los movimientos radicalizados de liberacian sexual
wndieran a compartir, en cierta medida, la visian que
hace de la sexpalidad una dimension *amenazanta”
de la subjetividad humana Segin el autor, los movi-
mientos iniciados en los afios 60, centralmente rela-
cianadas con la posibilidad que la plldora anticon-
ceptiva brindd de separar el erotismo v |2 reproduc-
cian, fueron el punto de partida de la tradician *liba-
ral” fuertemente cusstionada por el conservadurismao
de los ‘80 y los ‘80 y jaqueada por la pandemia dal
VIH-SIDA. A pesar de ello, segin Weeks. en la actuali-
dad existen sefiales claras de una mayor permisividad
en cuestiones culturales que tiene una incidencia di-
recta en el modao de vivir el cuerpo sexuado: cambios
en |as actitudes respecto del matimonio y la confor-
macian de la familia (si bien la gente “se casa”, mu-
cha gente “se casa” mas de una vez, lo cual muestra
una blisgueda de una mayor satisfaccidn emocional),
cambios en los modelos de familia aceptables, un
mayor reconodmients (aungue a veces sin acepta-
cidn) de las diversidades sexuales, un conssnso cra-
tiente en que los derechos sexuales y repraductivos
deben ser ejercidos por mujeres y varones, en coal-
quiar atapa de su vida = Compartimas con Weeks
que estan cambiando muchos de los contenidos de la
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definicién de la sexualidad. ., pero queda mucho ca- medades o “los efectos” no deseados de la sexuali-

mna por recorrer. La sexualidad integra una de las di- dad, guedandao afuera no solamente todo contenido
mensiones de la subjetividad gue mas cuesta a los vinculado can los sentimientos o las relaciones hu-
sujetos sociales conquistar para conocer y disfrutar manas, sino también toda referencia a los efectos
&in tulpas. ‘deseadas” o "deseables” que una sexualidad rica y
Siguiendo & M. Foucault (1996), entendemos que la sana podria aportar al proceso de subjetivacian hu-
sexualidad es una cuestion politica, hasta tal punto que, mana. 5i bien para el enfoque biomédico hablar de
cuantn mas se la nieg o reprime socdalmente, mas se sexualidad en la escuela no seria necesanamente ha-
la alude, mas se la nombra. Fero también gue, y en par- blar de “reproduccian”, el éntasis que colocaen la ac-
ticular en la escuelz, no bast con nombrarla para habi- tvidad genital lleva a pensar que la educacian sexual
litar discursos liberadares. debera realizarse, centralmente, en los afios de la es-
cuela media y también en el 4rea de biologla o edu-

Las tradiciones y debates entorno 2cidn para |2 salud.
ala educacion sexual escolar El recurso 2 la idoneidad comao signo académicao de

legitimidad implica el reconocimients de un *nao
saber’. Efectivamente las cuestiones de sexualidad
estuvieran ausentes de |a formacidn docents por
décadas. Sin embargo, el recurso es mds un efecta
del enfoque can el que |2 sexualidad es abardada
en la escuela gue una necesidad constitutiva de su
tratamiento. Reducida a un problema bio-médico,
pareceria pertinents la presencia de especialistas,
gue tratan los problemas de forma “técnica’. Mas
alla del dudoso etecto pedagdgico que pueda tener
una “charla” puntual en el marco también de ma-
terias como biologla o dencias naturales, volviendo
2 Foucault, se trata de otra farma de despolitizar 2
& sexualidad.

Ctra tradicion que ha tenido y tiene una fuerte pre-
sencia en los programas de educacidn en sexualidad
en experiencias de diferentes palses es el que podria-
mos denominar modelo moralizante Se trata de un
ahordaje qua enfatiza las cuestiones vinculares y eti-
25 que sustentan las expresiones de fa sexualidad y,

A. Modelos dominantes
UUna de las tradiciones de mayar presencia en mu-
chos programas de educacian en 2 sexualidad lle-
wados a cabo en diferentes paises del mundo =e vin-
cula con el llamado -en forma critica- modelo bia-
logista. Desde esta perspectiva, se considera que
en |z escuela se abardan las cuestiones de la sexua-
lidad si se estudia la 2natomia de la repraduccian.
% eventualments, |a fisiologia, aungue por lo gene-
ral desgajada de las emociones o de las relaciones
humanas que le dan sentida al uso del cuerpo bio-
lagico. Parz este modelo, hablar de sexualidad en |2
escuela es hablar de la reproduccian v, por lo tanto,
de la genitalidad. ¥ entiende que “los aparatos” o,
més recientements, “la2 reproduccion de lavida” san
contenidos que comodamente pueden ensefiarse
en “riencias naturales” del nivel primario para refor-
zarse, con méas profundidad, en “biologla® del nivel
medio.
La biologizacion de practicas sociales histdricas no es
novedosa, sino que integra uno de |os recursas mas
frecuentes para la pervivencia de las relaciones de
poder y de saber que en gue se inscriben los cuer-
pos. Comao vimos anteriarmente, lo *natura® 25 pre-
socialy concebido como aquello que se debe “domi-
nar’ sise pretends ser realmente humanao.
La inversidn entre causas y etectos, es decir, la nega-
cion de que en toda forma de clasificacian de *la na-
tural® estan subyaciendo categorias sodiales de signi-
ficacidn, lleva a clasficar coma *anormales” a todas
l2s formas decombinacion de caracteres sexuales ex-
ternos o internos (los “intersexas’, en que se combi-
nan lo masculing con o femening) o “abyectas” (Bu-
tler, 2001} 2 todas las formas de eleccidn de objeto
sexizl no funcionales a la reproduccion de la especie
(los “ghthi” o sea gays, lesbianas transexuales, tra-
vestis, bisexuales e intersexuales). Lo paraddjico es
gue en este discurso lo natural vuelve 2 transformar-
se en social desde unavision candenataria, en la cual
@n frecuenciase alude 2 estas formas “no naturales”
omao “transgresion moral”
Este abordaje suele complemantarse con una pers-
pectha “médica’, de mpaortante presencia a partir de
la pandemia del VIH-5I04 o de la crecients visibiliza-
cign escalar del embararo adolescents. El modela
biomédico susle abordar |as cuestiones de |a sexua- = — =
lided ponienda el eje en |2s amenazas de las enfer- Ernat Mayx, Frufa de unc large experlancia, 1918
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con frecuendia, las encara desde una perspactiva que
retoma més los sistemas normativos (el “*deber sar”),
antes que los sentimientos y experiencias reales de
los/as jovenes. Este modelo también comparte con
|os anteriores el supuesto de que |2 sexualidad se ex-
presa centraimente en |2 genitzlidad, poniendo espa-
cial enfasis en su control mediante l2 abstinencia. Los
espacios curriculares apropiados para este enfoque
son las materias relacionadas con la formacion &tica
o educacion moral ¥ clvica de la escuela media.

Esta perspectiva es contradictoria con la vocacion
uniersalizante de la escuela plblica y es mas apro-
piada para los senicios educativos de gestion prive-
da que sostienen un ideario explicito para su proyec-
to educativo que las familias conocen y eligen. Sin
embargn, aun con la libertad de construccion del
proyecto pedagdgico institucional de la que gozan
los astablecimientos y la libertad de eleccian por par-
te de las familias, existan leyes nacionales e interna-
cionales con respecto a Ios derechos de nifios/as y
jovenes a racibir informacian que también limitan y
brindan un marco comin de ciudadania que ningan
proyecto educativa deberia omitir

Es evidente que estos enfoques aportan contenidas
que canstituyen el corpus de la educacidn para |2 se-
sualidad en la escuela Sin embargo, suelen parciali-
zar la cuestion, tienden a silenciar las realidades de
nifios/as, jovenes y adultos/as v, por accidn u omi-
sion, terminan reforzanda las relaciones de poder he-
gemdnicas

B Algunas vertientes mas novedosas

Existen otros enfoques menas extendidos, pero que
también vale [z pena retener en este breve inventa-
rio, ya que se trata de aportes mas recentes que tien-
den a “abrir® o desplegar con mayor amplitud los te-
mas que nosocupan. Se trata tanto del modelo de
la sexologia comao del modelo normative o judidal
gue de manera mucho mas reciente también co-
mienzan a tener presencia en los debates sobre edu-
cacian en |z sexualidad.

La sexnlogio, como disciplina que tanto ausilia a |2
psicologia o a la medicina més clasica, tiende a sos-
tener que la educacian debe dedicarze a ensefiar las
‘buenas practicas” sexuales y, de ese moda, prevenir
disfunciones, contrarrestar mitos o creencias errd-
neas, ayudar a explorar los modos personales o com-
partidos de conocer y disfrutar del cuerpo sexuadn.
Este enfoque entiende a la sexualidad como una di-
mensian de la construccion de la subjetividad que
esta presente toda la vida Es un conjunta de dess-
rmollos tedricos y de herramientas de intervencidn cli-
nica més que fructitera para abordar la tematica de la
sexualidad, fundamentalmente, en contextos tera-
péutims y con una formacidon profunda en 2l campo
de la psicologla v |2 medicina (Altable, 2000). Enten-
demos que, =i bien aportan interesantes abordajes
para incluir en la escuels, una formacian sexologica
profunda es mas un requerimiento en las consejerias
en sexuzlidad que se brindan en senvicios de *Salud
y Adolescencia” antes que un compaonente de la for-
macidn docente.

Wil n o ed i c.com

Los enfoques centrados en bs femas juridicos po-
nen &l énfasis an las realidades gque atraviesan, de
manera innegable, numerosos nifios, nifas y jove-
nes con una frecuenciz que nunca deja de ser sor-
prendents, en sus hogares y también en dmbitos [a-
borales o en |a calle Se trata de los casos de asedio
y acoso sexual, asi comao de las diferentes formas del
ashuso que pueden llegar 2 laviolacidn. Dado gue se
trata de situationes que vialan los derechos de nifio-
5/as v jovenes, los temas que este enfoque ilumina
deberian estar presentes también desde el nivel ini-
cial y 2 |o largo de toda |a educacian farmal, en ma-
terizs tales como formacidn &tica y dudadana, ha-
ciendo fuerte hincapié en el conocimienta de los de-
rechos humanos Sin embarga, incluir solamente es-
tos contenidos en |2 educacion sexual escolar seria
refarzar el temor 2 una sexualidad concebida comao
amenazante.

Estas cuestiones suelen necesitar de una formacidn
espercializada en leyes y, en particular, en los modos
de encarar el tratamiento del problema como para
evitar profundizar el dafio. También 2porta conteni-
dos relevantes para la formacidn docente, pero, basi-
camente, como elementos para posibilitar la orienta-
cian hada servicios especializados.

C. El enfoque de género y sus vinculos

wn las otras tradiciones

Considerando los aportes de los diferentes ento-
ques. tanta an su patencial propaositivo comao en sus
limitaciones, las propuestas emergidas de los estu-
dios de género han adoptado algunos de estos de-
samollos, pero a la luz del analisis histdrico y cultu-
ral de los modos en que se han construido las ex-
pectativas respecto del cuerpo sexuado y los este-
rentipos y las desigualdades entre lo femenino v lo
masculing. Se trata de entender que el cuerpo hu-
mana estd inscripto en una red de relaciones socia-
les que le da sentido y que su uso, disfrute y cuida-
do, es decir, las practicas en las que lo comprome-
temuos, estan fuertemente condicionadas por &l sec-
for socioecondmico y educativo de pertenencia, las
costumbres y valores del grupo social gue se inte-
gra, |as relaciones de género hegemadnicas, y varios
etcéteras mas Por ejempla, es sabida que con fre-
cuencia la falta de uso de preservativo no se debe 2
flta de infarmacidn o a dificultades en el accesa, si-
no que suelen subsistir prejuicios negativos respec-
to de la moralidad de las jovenes que llevan alguno
consigo, o temaor, por parte de |25 mismas chicas, a
perder al compafiern si se exige el usa For ello, fos
condidonantes sodales y culturales de fo consfruc-
gon de [a sexualidod representan uno de los gjes
estructurantes de la educacidn sexual con enfoque
de género.

Mo se trata solamente de estudiar las peculiaridades
gue cada grupo de sexo —género, edad, generacidn,
etc~ pueda desarollar. A introducir |2 nodian de
“desigualdad”, la perspectiva de género, acompafiada
posteriarmenta por los estudios de la homosesuali-
dad y los més recientes de la tearia queer?® se esta
trabajando también sobre las relaciones de poder
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gue |z construccion sodal de la sexualidad implica.
Esto lleva a analizar los modos en que operan los
prejuicios sociales acerca de lo "adecuado” o no pa-
ra gue las mujeres sean “femeninas’ y que Ios varo-
nes sean “masculinos”. L2 coercidn sexual los mits
con respecto a |a sexualidad, los temores a concurrir
2 lps senvicios de salud, el desconocimiento del pro-
pin cuerpo, y tantas ofras limitaciones gue sufren las
personas a o largo de su vida, tienen sus raices an |2
sociedad y no solamente en |2 constitucion subjetva
individual.

Asimisma, el enfoque subraya que existen diversas
formas de vivir el propio cuerpo y de construir refa-
ciones atectivas, formas y relaciones que deben en-
marcarse en el respeto por sl misma/a y por los/as
demas y que merecen -todas~ el mismo respeto. ¥
también que existen practicas abusivas condenables
gue no pueden ni deben ser silenciadas. El marco de
los derechos humanos constituye el encuadre mini-
mo de inclusion de todos y todas, promovienda |2
consideracidn igualitaria de la diversidad (FEIM-UNI-
CEF, 2305). A partir de las diferentes criticas de |2 De-
claracidn de los Derechos del Hombra -progresista
sin duda para =i época-, los diferantes sujetas socia-
les que no se sentian o no estaban incuidos en ese
marco (las mujeres en su conjunto, los nifios, las ni-
fiasy losy las jovenes, ete.) tueron trabajando en &l
4mbito de cada pais (en las diferentes constitucio-
nes) y en el intemaconal para incuir su perspectiva
y necesidades respecta de Ios derechas humanas. En
este sentido, B cuestion de bs derechos es otro de
Ios niclens centrales del enfogque. Poruna parte, par
sU proposio -no logrado totalmente adn- de consti-
tuir un discurso universal que tienda a incluir 2 todaos
y todas; por otra parte, porque 52 trata de compromi-
505 que asumen |as personas, pero, fundamental-
mente, los estadas v, por lo tanto, también devienen
un pardmetro para el monitoren social.

Chviamente, no se trata de eliminar el estudio de las
dimensiones biomédicas de |a sexualidad y, menos,
de eliminar l2s oportunidades de nifios/as jovenesy
adultos/as de cuidar su salud. Sin embargo, se pro-
pone su tratamiento en un marco mas amplio que
repane su sentido socal

{Es posible hacer lugar en la escuela
para la sexualidad?

Desde esta perspectiva de género, oodos Jos niveles
educativos estan involucrados en o educocion en fo
sexuafidod. Esta parspectiva adopta los aportes de los
enfoques ressfiados, pero no implica un conocimiento
M una intervencidn especializada en tratamientos ni
otro tipo de tareas que no comesponden al trabajo do-
cente, tales comao la consejeria en sexualidad o la asis-
tencia legal.

El gran desafio de la incorporacion sitemética de
cusstiones de sexualidad en la escusla parece ser la po-
sibilidad de construir situaciones de canfianza y respeto
por las experiencias de log/as alumnos/as

Sin embargo, es ain més desafiante, y esta ver des-
de |z perspectiva de cada docente asumir que estas
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temas de alguna manera reviertan en la propia subje-
tividad: ninguno de los temas involucrados en la edu-
c2cidn en la sexualidad dejan de impactar en |a prapia
experiencia subjetiva. En este punta, ademds par su-
pussto de que &l proyecto -coma cualguier atro- im-
plica un trabajo institucional colectiva, se juega tam-
bién la posibilidad de “no saber”, de postergar una res-
puesta, de escuchar otras posibilidades. Es obvia lo di-
feil que esto puede resultar en |2 escuela, en |2 que
sentimos una mision social de inculcar “lo correcta’) y
no 58 trata de renunciar 2 convicciones y creencias. For
glo se trata de tormarse: formarse para abrirse 2 escu-
char a otros y otras mas qua Cerrarse en una posicion,
se trata de formarse para habilitar que emerja la atec-
tvidad v |a curiosidad, se trata farmarse para encarar e
trabajo desde el profesionalismo docente -y no desde
la experiencia propia-.

Insistimos en |2 formacion docente porque es eviden-

t2 gue estos contenidos no han tenido plena presencia
en profesorados y cursos, pero también para marcar una
ver mas que maestras/os y protesoras/es son los profe-
sianales més adecuados para hacer de |a escusla un es-
pacio relevante en cuestiones de sexualidad. Con otros
profesionales y servicios, sin duda, pero en un papel
protaginica. O
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